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ELOSZO

A felséoktatas és a kozoktatas gondjai hasonlo gyokeriiek. Belathato, hogy a
pedagogusképzés atalakitasa és az iskolafejlesztés egymasra hato folyamatok. Ez a két
probléemakor csakis egységes koncepcioban kezelheto. Egyfelol a hianyok
felterképezése alapjan ki kell teljesiteniink a pedagogus szakma tartalmat, masfelol be

kell épiteniink a felkészités folyamatdaba a mai iskola valosagos terepeit.”
(VASTAGH Zoltan: Fejlesztési feladatok a pedagogusképzés atalakitasat szolgalo kutatasok tiikrében,
Magyar Fels6oktatas, 1995/5-6, 32. 0.)

A felséoktatas és a kozoktatds, a pedagogusképzés és az iskolafejlesztés egymasra hato
folyamatainak ujragondoldsa, a szakmai kommunikacié ¢és kooperacidé tovabbvitele,
esetenként megteremtése, ujraértelmezése kozos érdeke altalanos ¢és  kozépiskolai
pedagégusnak, pedagdgiai kutatonak, felsdoktatdsban dolgozonak, oktatasiranyitonak
egyarant. Ezt a gondolatot fejezi ki a fenti motto is, ez a gondolat iranyitotta és befolyasolta
eddigi (tanszéki és iskolai) munkankat, és jelen tanulasi segédlet elkészitésében is iranytiiként
szolgalt.

Ezért teremtett érdekes kihivast szamunkra az a lehetdség, hogy — két szakvezetdbal és
két egyetemi oktatobodl allo — négyfds csoportunk 1998-t6l egyiitt dolgozhatott a tanarképzés
€s a tanar-tovabbképzés A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasdssal és irassal cimii
kurzusainak elOkészitésén és megvaldsitasan. Ennek kozvetlen eldzménye a Nemzetkozi
Olvasastarsasag (IRA), a Magyar Olvasastarsasag (HUNRA) és a Soros Alapitvany
kozremiikodésével, illetve tamogatasaval 1998-2000-ben az Egyesiilt Allamokbol
Magyarorszagra, valamint Kelet- és Kozép-Eurdpa hisz orszagaba keriilt RWCT (Reading
and Writing for Critical Thinking — Olvasas és iras a kritikai gondolkodasért) projekt. Az
RWCT projekt képzési programjaban Magyarorszag hét felsGoktatasi intézményének
huszonkilenc oktatoja — egyetemi, féiskolai oktatok és gyakorl6 iskolai szakvezetd tanarok —
vett részt.

A magyarorszagi RWCT projekt trénerei voltak:

Auleen Duffy (Whitworth College, Spokane, Wahington),
Gerald G. Duffy (Michigan State University),

Sztaray Nora (California State University),

Adria Klein (California State University).

A magyarorszagi RWCT projekt képzési programjanak résztvevoi, illetve regionalis
csoportjai:

e Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem 1. (BTK, TFK) — Budapest: Albert Gabor, Apati

Lajosné, Cserhalmi Zsuzsa, Erdei Andrea, Suhajda Edit

e Eotvos Lorand Tudomanyegyetem II. (TOFK) — Budapest: Bocsak Istvanné, Luspay

Zoltanné, Nemoda Judit, Toth Beatrix

e Eszterhazy Karoly Foiskola — Eger: Fejesné Hodosi Aranka, Magyar Istvan,
Mészaros Ilona, Tasko Tiinde

e Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foiskola — Debrecen: Baloghné Zsoldos
Julianna, Bartha Janosné, Imre Laszloné, Toth Laszloné

e Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Foiskolai Kar —
Gyoér: Francsicsné Hegyi Mariann, Ivanné Bodd Vera, Kocsis Tiborné, Varga 1. Erika



e Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Tanarképz6 Fdiskolai Kar — Szeged: Budai

Julia, Pager Aniko, Pager Margit, Piskoltiné Toth Andrea

e Pécsi Tudomanyegyetem — Pécs: Bardossy Ildik6é, Dudds Margit, Pethoné Nagy

Csilla, Priskinné Rizner Erika
Az RWCT projekt programjat teljesitdk az International Reading Association, a University of
Northern lowa, a Hobart and William Smith Colleges és az Open Society Institute éltal
hitelesitett nemzetkdzi RWCT tréneri tantsitvany kaptak.
tanarképzésben, a tanar-tovabbképzésben valod kiprobalasara, valamint egy — a HUNRA altal
jegyzett — 60 oras tanar-tovabbképzési tanfolyam akkreditaltatasara.

A fenti munkéban résztvevo 29 oktatd és gyakorlo iskolai szakvezetd tanar sajat

felsGoktatasi intézményeik tanito- és tanari alapképzésében, valamint a Lépésr6l Lépésre a
Kritikai Gondolkodas Fejlesztéséért Egyesiilet altal szervezett tanar-tovabbképzési
programokkal gondoskodnak a program tovabbi magyarorszagi terjesztésérol.
a pécsi regiondlis csoport tevékenysége, tagjainak szakmai egylittmitkddése soran jott 1étre az
elmult harom évben. Oly moédon, hogy a tanar-tovabbképzési €és tanarképzési kurzusokon
kollégdink ¢és  hallgatdoink  munkatarsainkka  valtak, szamithattunk segitségiikre,
tamogatasukra, otleteikre, irdsaikra, munkajukra.

A tanulési segédlet az interaktiv és reflektiv tanulas modszereit €s technikait kdvetve
¢s felhasznalva a kritikai gondolkodas tartalmat kibontd, ©nalléan is felhasznalhato,
ugyanakkor egymdsra épiilé témdakban épitkezik. A témékat felvezetd célok és lezard
értékelések foglaljak egységbe. A témak kibontdsdhoz, feldolgozasdhoz a kotet feladatokat
ajanl, melyek valasztasi lehetdségeket is jelenthetnek a kurzus orakeretétdl, a csoportok
Osszetételétol vagy a trénerek elképzeléseitdl fliggden. Torekedtiink arra, hogy lehetdség
nyiljon minél tobb interaktiv és reflektiv tanulasi technika sajatélményii kiprobalasara.

A tanulasi technikak leirasa a 13. fejezetben megtalalhaté, erre az egyes
feladatokban hasznalt technika neve utin egy nyitott konyv ikon £ utal, jelezve, hogy a
felhasznalo a 13 fejezethez lapozva kaphat részletes tajékoztatast.

Konyviink elsdsorban a tanari gondolkodas ¢s a tanulas(szervezés) alakitasara
torekszik, lehetoséget ad meglévo ismeretek feltardséara, a sajat jelentések megteremtésére €s
reflektalasara. Mindez atgondolhat6 és felhasznalhato tdampontokat adhat a tanuldécsoportokat
(hallgatoi kurzus vagy tanar-tovabbképzési tanfolyam) alkotd, szakmajukrol (leendd
szakmajukrol) tanul6 szakembereknek (leend6 szakembereknek).

A tanuldsi segédletet azzal a szandékkal adjuk most kozre, hogy a téma tobb
szempontbol vald megkozelitésével eldsegitsik mindazok tovabbi munkajat, akik az
interaktiv és reflektiv tanulas, a kritikai gondolkodés fejlodésért, fejlesztésért kdzos
gondolkodasra, beszélgetésre, komoly és felelosségteljes munkara szovetkeznek.

Pécs, 2002. augusztus

A szerzok



1.
BEMUTATKOZAS,
ISMERKEDES
ES A KURZUS PROGRAMJANAK
MEGTERVEZESE

,Minden igaz beszélgetés azzal kezdodik, hogy az ember vallalja
onmagat.”

(MULLER Péter, in: KASSAI Tibor: Szemenszedett bélcsességek, Calibra Kiado, 1997, 145. 0.)
A semmi dgan is megél a sziv, ha elhallatszik hozza a szomszédos agon
iilo dobbandsa.”

(ANCSEL FEva dsszes Bekezdése, Kossuth Kiadé, 1999, 120. 0.)

CELOK

1. Az eredményes egyiittmikodés és a csoportta szervezodés feltételeinek
megteremtése

2. A Kkurzus programjanak megtervezése, ¢és a sajat tanulasi célok
megfogalmazasa
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E tanulasi segédlet 6sszeallitoit az a meggydzodes és tapasztalat vezérelte, hogy az interaktiv
¢s reflektiv tanuléds értelmezésérdl, a kritikai gondolkodas fejlédésérdl/fejlesztésérdl folytatott
kozos gondolkoddas és  beszélgetés lehetéséget adhat a résztvevd pedagogusok
(pedagogusjeloltek) elméleti és gyakorlati tuddsédnak, személyes és szakmai képességeinek
mozgositasara, feltarasara és fejlesztésére.

Ahhoz, hogy ez megvaldsuljon, eloszor annak a kérdésnek a megvalaszolasara van
sziikség: kik vagyunk, és mire vallalkozunk, emberként és szakemberként hogyan
gondolkodunk sajat magunkrol, a szakmankroél, az iskolarol. A tanulési egység masik témaja a
kurzus programjanak megtervezése. Ez két 1épésben torténik meg. El6szor a kurzus vezetdi
mutatjadk be sajat torekvéseiket: a kurzus céljait, tanuldsi kereteit, tanuldsi egységeit, az
értekelés modjat. A masodik 1épésben a kurzus résztvevoi fogalmazzak meg és teszik kozzé
sajat tanulasi céljaikat.

BEMUTATKOZAS ES ISMERKEDES

Személyes bemutatkozas — jo tulajdonsagok és kiilonleges képességek névbetiikkel

1.1. Feladat

frja fel névjegykartyajara azt a nevet, amelyen szeretné, ha szolitandk Ont a tobbiek!
Ezutan tetszdleges sorrendben szélaljunk meg, hangosan kimondva a teljes és a kartyara
felirt szolithato neviinket!

Bemutatkozasként mondjunk magunkrdl néhany jo tulajdonsagot, kiilonleges
képességet!

Konnyitésképpen tegyiik ezt ugy, hogy szolithaté neviink betliit hasznaljuk fel egymas
utan kezdobetiikent j6 tulajdonsdgaink, kiilonleges képességeink felsoroldsara!

Személyes bemutatkozas — a mottok értelmezése

1.2. Feladat

Rogzitse néhany sorban, milyen gondolatokat ébresztenek Onben a tanulasi egység
cime utdn olvashaté mondatok!

Cseréljék ki gondolataikat a mottokrol ugy, hogy beszélgetd parokba rendezédnek!

A paros megbeszélés csatlakozzanak egy masik beszélgetd parhoz és folytassak az
eszmecsereét!

A négyf0s csoportok legfontosabbnak tartott gondolataikat tarjak az egész csoport elé!
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A tanari szakmarol, a tanitasrol és a tanulasrol vallott nézetek, meggyozodések
elsodleges feltérképezése

1.3. Feladat
A tovabbi ismerkedés és kapcsolatteremtés érdekében a hdromlépéses interju
technikajaval térképezziik fel a csoport tagjainak a tanari szakmarol, a tanitasrol, a
tanulasrol vallott nézeteit, meggydzddéseit.
1.3.1.
Elsé lépésben egy 10 perces interju elkészitéséhez fogalmazzon Ont érdekld (és
feltehetden a tobbiek szamara is érdekes) kérdéseket tanari szakmarol, a tanulasrol, a
tanitasrol!
Torekedjen arra, hogy ne szokdsos, tényeket (hol, milyen targyat tanit, melyik
iskolaban, stb.) tudakold, hanem inkdbb véleményt, meggy6zddést kifejto,
gondolkodtaté kérdéseket tegyen fel!

1. kérdés

2. kérdés

3. kérdés

1.3.2.

Masodik lépésben készitse el az interjut!

Vélasszon ki a csoportbdl egy olyan partnert, akinek szivesen tenne fel kérdéseket, és
akinek On is készséggel nyilatkozna!

Ezt kovetden 10-10 percben készitsék el a paros interjut!

Az interjuk alatt készitsenek jegyzeteket is a tovabbi feldolgozashoz!

1.3.3.

Harmadik lépésben gylijtsék 0Ossze ¢€s beszéljek meg az interjuk készitésének
tapasztalatait és eredményeit!

Minden interjukészitd paros valasszon ki egy masik beszélgetd part, és négyesben
cseréljék ki a tapasztalataikat, és beszéljék meg mindazt, amit fontosnak, érdekesnek,
tanulsagosnak, elgondolkodtatonak talaltak!

A kiscsoportos megbeszélést kovetden az egész csoport szamdra is tanulsagos
tapasztalatok k6zos megbeszélése kovetkezzen!
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Személyes bemutatkozas — a sajat tanari tevékenységrol

1.4. Feladat
1.4.1.
Valaszoljon irasban az alabbi kérdésekre!
e Sorolja fel azt a harom dolgot, amit a legjobban szeret, a legértékesebbnek tart
sajat tanitasi gyakorlataban!

e Soroljon fel harom olyan dolgot sajat tanitasi gyakorlatabol, amin javitani,
valtoztatni szeretne!

1.4.2.

Keressen beszélgetdtarsakat, alkossanak 3-4 f0s csoportokat!

Mutassak meg egymdsnak a fenti kérdésekre adott valaszaikat, ¢és keressenek a
valaszokban hasonldsagokat, illetve kiilonbozoségeket!

Osszegezzék a beszélgetés legfontosabb tapasztalatait, és tarjak az egész csoport elé!

A kooperativ tanulas kiscsoportjainak kialakitasa

1.5. Feladat

1.5.1.

A kritikai  gondolkodas  fejlesztése  tréning tovabbi folyamata nagyrészt
egylittmikodésen alapuld tanulasra épiil. Ezért sziikséges kialakitani azokat a négy-
otfos alapcsoportokat, amelynek tagjai a tréning sordn sokszor egyiitt fognak tanulni,
dolgozni.

Az eddigi ismerkedési, kapcsolatteremtési €s csoportépitési feladatok utan kialakult
vagy a kordbbi ismeretségbdl szarmazo szimpdtia alapjan alkossanak 4-5 f0s
csoportokat!

1.5.2.

Tervezzék meg és készitsék el a kiscsoport cimerét!

Legyen ez a cimer kétosztatu, az egyik osztatban jelenitsék meg rajzokkal vagy
szavakkal a csoport tagjainak egyéni jellemzéit, a masik osztatban kiscsoportjuk
tagjainak kozds jellemzait!

Barmi rakeriilhet cimeriikre, amit fontosnak, érdekesnek, jelentdsnek, esetleg 6sszekotd
kapocsnak tartanak (emberi tulajdonsdgok, képességek, amit jol tudnak, amiben
iigyesek, amit szeretnek csindlni, amit értéknek tartanak, amiben hasonlitanak, amiben
kiilonboznek, amire kivancsiak, amire torekednek, amivel -elégedettek, amit
megvaltoztatnanak, stb.)!

A cimerre irjak ra csoportjuk kozdsen kivalasztott nevét is!

1.5.3.
A kiscsoportokban elkésziilt cimereket mutassdk be az egész csoportnak is!
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A KURZUS TERVEZETT PROGRAMJA

A kurzus célja,

e hogy elméleti hatterével, pedagogiai torekvéseivel, modszer- €s eljaraskészletével — a
nemzetko6zi €s hazai tudomanyos kutatasokkal dsszhangban — az iskolai oktatas XXI.
szazadi kihivésaira adjon hatékony és Ujszeri valaszokat;

e olyan elméleti és gyakorlati tuddst mozgodsitson, amely a kritikai gondolkodas
fejlesztését, az interaktiv és reflektiv tanulést, tanulas-segitést helyezi kozéppontba.

A kritikai gondolkodas fejlesztése kurzus tdmogatja a tanarokat (és tanarjeldlteket) abban,
hogy

e atgondoljak a tanari szereprdl, az aktiv, tudatos tanuldsrol, a felhasznalhato tudasrol
vallott nézeteiket,

e tudatossa tegyék sajat tanari filozofiajuk, szemléletmodjuk meghatarozo elemeit,

e nyitottabba valjanak az interaktiv és reflektiv tanulds napi gyakorlatara, a kritikai
gondolkodas fejlédésének/fejlesztésének lehetoségeire,

e bdviteni tudjak moddszertani szakértelmiiket.

A kurzuson megvalositott tanulas modja

A tanulasi segédlet Osszeallitoi A kritikai gondolkodas fejlesztése kurzust személyiség- és
képességfejleszto tréningként értelmezik, mert igy valik lehetévé a kurzuson is az interaktiv €s
reflektiv tanulds, igy lehet eredményes a témat kibontd problémak, fogalmak, modszerek,
technikak, stb. megtapasztaldsanak, megragadasanak, megértésének és megoldasanak teljes
folyamata.

A személyiség- és képességfejlesztd tréning a résztvevd pedagdgus (pedagdgusijelolt)
elméleti ¢és gyakorlati tuddsat mozgositd, személyes és szakmai képességeit fejlesztd, a
fejlodést segitd, tdmogatd pedagogiai program. Olyan lehetOség, amely a személyiség- €s
képességfejlesztés sajatos modszereivel és eszkozeivel élményekhez, ezaltal uj ismeretekhez
€s tapasztalatokhoz, ezek reflektdalasahoz (elemzéséhez, értelmezéséhez, értékeléséhez),
valamint a szemléletmodd, a beallitddas és a viselkedés tovabbi tudatositisahoz és sziikség
szerinti megvaltoztatdasahoz juttathatja el a résztvevoket.

A tréningcsoportban tapasztalati tanulas torténik. A tréning olyan pedagogiai
szitudciok sorozata, amelyben a tanulds forrdsa a sajat élmény, a megélt tapasztalat és az
ennek feldolgozasa nyoman megvalosithatd onelemzés és reflektalt onértékelés. A tréningen
létrehozott helyzetek arra valdk, hogy a résztvevd megélje, megtapasztalja és reflektalja
azokat. Ez a tapasztalati tanulds az ¢lmények eldidézésével és a tapasztalatok feldolgozéasaval
a tanari gondolkoddsmdd, a tanari képességek, a szakmai személyiség megismerését,
valtozasat és fejlodését szolgalhatja, a résztvevOk pedagodgiai tudatossagat fokozhatja,
modszertani eszkoztarat gazdagithatja.
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A Kkurzus tartalma
A kurzus egy 25-50 6rés tréningfolyamatbol és egy 5-10 orés zard foglalkozasbol all.

A tréning tematikaja:
1. Bemutatkozas, ismerkedés és a kurzus programjanak megtervezése

2. A tandri gondolkodas és gyakorlat

3. A(z) (iskolai) tudas ¢€s a(z) (iskolai) tanulas megkozelitései

4. A kritikai gondolkodas

5. A tudés és a kérdezés szintjei

6. A tanulasi folyamat fazisai: az RJR (Rahangolddas — Jelentésteremtés — Reflektalas)
modell

7. Az olvasas folyamatalapi megkdzelitése

8. Az iras folyamatalapti megkozelitése

9. Az egyiittmikodésen alapuld (kooperativ) tanulas

10. A projekttanulas
11. A (tanoérai és témakori) tervezés €s értékelés
12. A kurzus értékelése

A zaré foglakozas
A kurzus programjanak miikodése, nyomon kdvetése érdekében a kurzuson résztvevod tanarok
(hallgatok) az atgondolt, megismert szakmai szempontokat, a kiprobalt modszereket és
technikdkat didkjaik kritikai gondolkoddsédnak fejlesztésére — lehet6ség szerint —
felhasznaljak, alkalmazzak, adaptaljak.
Ennek a folyamatnak a tapasztalatait, eredményeit dokumentéljak, és a zard foglalkozason —
melyet a tréninget kovetd néhany héten beliil szerveziink meg — kdzzéteszik.
A zar6 foglalkozasra elkészitendd dolgozat elemei:
1. egy tantargyi tanuldsi egység (témakor vagy tanora) tervezésének, megvaldsitasanak,
elemzésének és értékelésének dokumentalasa;
2. egy — a kurzus témajahoz illeszked6 — szakirodalmi szoveg feldolgozdsanak leirasa,
valamint
3. reflektalas a sajat tanulési folyamatra.

A kritikai gondolkodas fejlesztése kurzus zaro dolgozatanak
elkészitési/értékelési szempontjai

1. Egy tantargyi tanulasi egység (tanora vagy témakor) tervezésének, megvalositasanak,
elemzésének és értékelésének dokumentalasa

Elkészitési/Ertékelési szempontok Igen | Részben | Nem

LL1. A szerz6 az oratervben rogziti €s indokolja a tervezés
szempontjait (mit, miért tervez megvaldsitani az 6ran)

1.2. Az oraterv tartalmazza a pontos célokat, feltételeket és a
lehetséges problemdakat és az eredmények elorejelzését

I.3. Az oraterv folyamatdban tartalmazza a tervezett tanorai
tevékenységeket a tanar ¢és a didk szempontjabol
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Elkészitési/Ertékelési szempontok

Igen

Részben

Nem

[.4. Az oratervben a tanuldi tevékenységek a rdhangolodas —
jelentésteremtés — reflektdldas (RJR) modellben jelennek meg és
interaktiv, reflektiv tanulasi modszerekkel, illetve technikakkal
szervezddnek

1.5. Az oratervben a szerzd kitér a tanuloi tervezés, a sajat tanulas
nyomon kovetésének lehetdségére, ellenorzesére és értékelésére

II.1. Az oraterv készitéje bemutatja, elemzi és értékeli azokat a
tanulsagokat, amelyeket szamara az oraterv elkészitése jelentett

II.1. A szerz6 rogziti ordja elemzésének szempontjait és indokolja
szempontjai kivalasztasat

II1.2. Az elemzés tartalmazza az oOrai tevékenységek tapasztalatait és
tanulsagait

IV.1 Az oraelemzés készitdje értékeli azokat a tanulsagokat és
tapasztalatokat, amelyeket szdmara az Oraclemzés elkészitése
jelentett, ideértve személyes reflexioit is

V. Az irasbeli munka azt mutatja, hogy szerzdje rendelkezik azokkal
a kompetenciakkal, amelyek a kritikai gondolkodas fejlodésének,
fejlesztésének szakszerli értelmezéséhez, elemzéséhez és a tanulds
tervezésében, szervezésében, ellenOrzésében, értékelésében vald
felhaszndlasahoz sziikségesek, valamint ezek a kompetencidk az
oratervezésben ¢€s az draeclemzésben megjelennek

2. Egy szakszoveg feldolgozasa

Elkészitési/Ertékelési szempontok

Igen

Részben

Nem

1.A szovegfeldolgozasrol szolo iras tartalmazza a feldolgozott
szakszoveg pontos bibliogrdfiai adatait: szerzd, cim, kiadd
(folyoiratban megjelent tanulmény esetén a folyodirat kiadasi éve,
szama), oldalszam

2. A szovegfeldolgozasrol sz6ld irds bemutatja az felhasznalt
szovegfeldolgozasi technika kivdlasztasanak indoklasat

3. A szovegfeldolgozasrol szO6lo irasban a szerzé roviden
Osszefoglalja az alkalmazott szévegfeldolgozasi technika fo
jellemzoit (firtdbra, kettéosztott naplé, INSERT, Venn-diagram,
esszé, szakaszos szovegfeldolgozas, stb.)

4. A szovegfeldolgozasrél szolo irds bemutatja szovegfeldolgozas
folyamatat, menetét

5. A szovegfeldolgozasrol szolo irds bemutatja a szovegfeldolgozas
eredményét

6. A szovegfeldolgozasrdl szO0lo irds tartalmazza a szoveg-
feldolgozas céljahoz, folyamatahoz ¢és eredményéhez flizott
értékelést, a szoveget feldolgoz6 (tanuld ember) személyes reflexioit

7. A szovegteldolgozasrol szol6 irds bemutatja a kiprobalt technika
sajat szaktargy tanuldsdban val6 alkalmazhatdsaganak értékelését
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3. Reflexio a kurzusrol, a sajat tanulasi folyamatrol

Elkészitési/Ertékelési szempontok

Igen

Részben

Nem

1. A reflexié bemutatja szerzdjének elozetes elvardsait, tanuldsi
céljait és a kurzus folyamataban feldolgozott témakrol megszerzett
tapasztalatait

2. A reflexio tartalmazza szerzéjének ertékeléset a kurzus témainak
feldolgozasarol, sajat tanuldsi folyamatardl, a megismert,
alkalmazott, kiprobalt modszerekrol, technikakrol

3. A reflexi6 bemutatja a szerzO tanari tudisanak és
gondolkodéasanak megerdsiteseit, valtozasait, alakulasat

4. A reflexio szol arrdl is, hogy szerzdje milyen lehetdségeket lat az
interaktiv  és reflektiv tanulds megvalodsitasara, a kritikai
gondolkodas fejlesztésére/fejlodésére szaktargya(i) tanulasaban és
tanitdsdban

A sajat tanulasi folyamat megtervezése

Az eddigi informaciok és feladatok megmutattak Onnek a kurzus kinalta lehetségeket, és
szandékaink szerint timpontot adtak ahhoz, hogy eldzetes tapasztalatai, elméleti és gyakorlati
tudasa ismeretében és alapjan erre a kurzusra megfogalmazza sajat egyéni tanulasi céljait és
elvarasait. Ezt a feladatot a TTM (tudom/tudni akarom/megtanulom) tanulési technika

kiprobalasaval fogja eredményesen megoldani.

1.6. Feladat
1.6.1.

foglakozas feladatai mit jelentenek Onnek!
céljait?

kertilé témak tartalma kozott?

tablazatot!

1.6.2.

tapasztalatai!

1.6.3.

valaszt és/vagy megoldast szeretne!

Gondolkodjon el azon, hogy a kurzus céljai, tanulési egységei, a tanulds médja, a zard
Hogyan tudja ezen informaciok birtokdban megtervezni a sajat tanuldsat, tanulasi
Milyen viszonyokat tud felfedezni az On szakértelme, eddigi tapasztalatai és a sorra

Ha vannak valaszai a fenti kérdésekre, akkor tOltse ki a kovetkezo oldalon 1évo

frja a tablazat elsé oszlopaba mindazokat a tartalmakat, amelyeket On tud, vagy tudni
vél, amely fogalmakkal és problémakkal kapcsolatban vannak ismeretei, képességei,

Ezutan toltse ki a tdblazat masodik oszlopat, irja ide mindazt, amit szeretne tudni,
atgondolni, megtapasztalni, megtanulni, minden olyan kérdést és problémat, amire
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1.6.4.

A tablazat harmadik oszlopa, amit On megtanul, egyeldre iiresen marad. De bizunk
abban, hogy a kurzus ideje alatt ide is kerlilnek majd tartalmak, fogalmak, késdbb
megvalaszolhato kérdések, megoldott problémak, elsdsorban a mésodik oszlopbdl. Az
is lehetséges, hogy a kurzus soran az elsdé és masodik oszlop tartalma is boviil, hiszen
ijabb kérdések, tanulnivalok meriilhetnek fel Onben.
Ez a tablazat kiegészitéseivel alkalmas lesz arra, hogy On megtervezze, nyomon
kovesse, értékelje és reflektdlja sajat tanulasi folyamatat.

Tudom
(elozetes tudasom, amit
ismerek, amit mar
megtapasztaltam, amire
képes vagyok)

Tudni akarom
(amit szeretnék megtudni,
megtapasztalni, kérdések,

amelyekre valaszt
szeretnek, problemdtk,
amelyekre megoldast
akarok, amit szeretnék
elérni, atgondolni,
megtanulni, elvinni,
amiben valtozast szeretnék;
a szamomra fontos
elvarasok, amelyek
teljesiilését varom)

Megtanulom
(amit megtudtam, amit
megtanultam, amire valaszt
kaptam, amire megoldast
kaptam, ami teljesiilt, amit
elértem)
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

1. Legjobban éreztem magam abban a feladatban, amelyben...

2. Legrosszabbul éreztem magam abban a feladatban, amelyben....

3. Legtobbet tanultam abbdl a feladatbdl, amelyben....

4. Sajat tanuldsom megtervezését megnehezitette ...

5. Sajat tanulasom megtervezését megkonnyitette ...
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(RWCT-dokumentécié — Debrecen, az ,,Olvasasfejlesztés — pedagbogusképzés” konferencian (Debrecen, 2002.
aprilis 9-10.), ,,A kritikai gondolkodast fejleszté tanuldsi technikik a XXI. szdazadban” cimmel rendezett
kiallitason késziilt kép, a kiallitast tervezte és rendezte Dr. TOTH Laszloné, kozremikodtek BARTHA Janosné

és munkatarsai.)
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2.
A TANARI GONDOLKODAS
ES GYAKORLAT

., Mégis csak van valami, amitol valtozik az ember. Attol, ha van valaki, aki olyannak szereti
és fogadja el, amilyen. Eppen olyanként. Elallé fiilekkel, néha egy kis fiillentéssel, egy kis
hencegéssel. Nem fognak visszasimulni a fiilei, nem fog sokkal kevesebbet fiillenteni és
hencegni — csak egy kicsivel kevesebbet, egy szoval valtozni fog.”

(ANCSEL Eva ¢sszes Bekezdése, Kossuth Kiado, 1999, 66. 0.)

A masik emberrel dltalaban a vilagon semmi mas bajunk nincs, csak az, hogy ¢ a masik.
Neki is latunk tobbnyire, hogy ezen valtoztassunk. Megprobaljuk sajat képiinkre formalni,
ami mar az Istennek sem sikeriilt, de abbol azert annyi baj nem szdarmazott, mint a mi
hasonlo kisérleteinkbol. Ehhez a miivelethez ugyanis éles faragoszerszamok kellenek,
kegyetlen csonkitdasok és protézisek.
Tudom, hogy lehetetlen, de van egy parancsolat, amelynek betartasat nem tartanam utolso
dolognak. Az pedig igy hangzana: »Ne dllitsd magad balvanyként mdsok ele, s ne kivand,
hogy elotted hodoljanak!«”

(ANCSEL Eva 6sszes Bekezdése, Kossuth Kiado, 1999, 17. 0.)

., Félbeszakitani egy ember szavat, mondvan, hogy sietek — folér egy cserbenhagyasos
gazolassal.”
(ANCSEL Eva osszes Bekezdése, Kossuth Kiado, 1999, 135. 0.)

CELOK

1. A tanari gondolkodas és gyakorlat elsodleges feltarasa
2. A tanorai tanari és tanuloi tevékenységek osszegyiijtése és elemzése

3. A tanari gondolkodas és gyakorlat jellemzéinek megkozelitésmodjai
3.1. A pedagogus feladatainak megfogalmazasai
3.2. A pedagogia torténetében megtalalhato tanulasfelfogasok attekintése
3.3. A pedagogusok gondolkodasaban feltételezheto elméleti rendszerek
atgondolasa

4. A sajat tanari gondolkodas és gyakorlat jellemzdoinek feltarasa
5. A sajat tanari gondolkodas és gyakorlat elemzése, a szakmai Onreflexio
lehetoségeinek és jelentoségének megbeszélése
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A tanari gondolkodas és gyakorlat elsodleges feltarasa

2.1. Feladat

frjon rovid esszét egy nemrégiben megtartott, sikeres és eredményes tanordajanak (egy
tanulasi szitudcionak) torténéseirdl! Irjon minél részletesebben errél az orarol!

Gondolhat az aldbbi témakra: célok, tartalmak, folyamat, tevékenységek, moddszerek,
technikak, koriilmények, eredmények, értékelés és minden masra is, amit fontosnak tart.

Az én sikeres tanoram...
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2.2. Feladat
Irjon rovid esszét arrol, amit a fandrdaval kapcsolatban Iényegesnek, fontosnak,
mérvadonak és emlitésre méltonak gondol!

A tanora jelentése szamomra...
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A tanorai tanari és tanuldi tevékenységek oOsszegyujtése és
elemzése

2.3. Feladat

2.3.1.

Olvassa el az alabbi szoveget ugy, hogy olvasas kozben T-tablazat felhasznalasaval
kigytijti a szovegben elofordulo tandari és tanuloi tevékenysegeket!

T-tablazat

Tanuloi tevékenységek Tanari tevékenységek

»QGlasgow kozelében, Langbankben vagyunk egy késé nyari napon. A helyi altalanos iskola
osztalytermének ablakabol nagyszerti kilatas nyilik a Clyde folyo torkolatara, a napsiitésben
csillogd hajokra. A teremben iil6 6t-hatéves gyerekek koziil azonban egy sem fordul az ablak
felé. Figyelmiiket teljesen lekoti a torténet, amelyet Catherine McCall mesél nekik.

A csinos, voros haju Catherine hetenként egyszer jon el, hogy fejezeteket olvasson fel
Laura és Paul cimli mesé€jébdl. A torténetben szerepld testvérpar kiilonds dolgokat fedez fel a
vilagban. A mai részben példaul azt veszik észre, hogy egy repiil6gép atrepiil a szivarvanyon,
s utdna a szivarvany szinei megjelennek a torzsén is, mintha csak szines salba burkoltak
volna. Talan kiszakitotta a szivarvany egy darabjat, &m az mégis sértetlen marad.

Azt varnank, hogy Catherine most elmagyardazza, miként viselkedik a napfény a
levegdben, ha abban vizcseppek is vannak. Ehelyett azonban azt kérdezi: — Hogyan csenheti
el a repiil6gép a szivarvany szineit anélkiil, hogy kart tenne benne?

— A szivarvany meghalt — feleli Mark, egy sapadt, hatalmas z6ld szemii, komoly kisfia
—, ¢és a repiilogép felvette a szineit, igy, ahogy az ember is felveheti egy halott ruhait.

— Hogyan halt volna meg a szivarvany? — szall vitaba vele Allen. — Ez csak akkor
lenne igy, ha elveszitette volna a szineit, de azok nem valtoztak.

Egy harmadik gyerek arra hivja fel a figyelmet, hogy a szivarvany szinei a repiilédgépre
is atragadtak, marpedig semmi sem lehet egyszerre két helyen.

Alistair, aki sziiletett gondolkodé moédjara rancolja a homlokat, mas mederbe tereli a
vitat. A sugarhajtast repiilégép oOranként csaknem ezer kilométeres sebességgel szaguld.
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Akkor viszont hogyan lehetséges, hogy magasan fent, az égen a biciklinél is lassabbnak
latszik?

Catherine konnyebben érthetd részekre bontja le Alistair kérdését, majd apranként
adagolja vissza, mig a vita onmagat taplalo leckévé nem valik a logika és az érzékelés
alapelveirdl. A gyerekek kiilonféle otleteket vetnek fel — eleinte szégyenldsen, de aztan egyre
magabiztosabban.

fgy tanitott az okori Athénben Szokratész, a nyugati filozofia atyja is: a kornyezd
vilagbol vett példakkal megmutatta tanitvanyainak, miként sajatithatjdk el a logika és az
érvelés eszkozeit, hogy végiil 6nalléan gondolkozhassanak.

Huszonnégy évszazaddal késébb Catherine McCall és tanitvanyai ugyanezt teszik
Skoécia-szerte és a vilag szamos mas pontjan, még Ausztralidban is — csak éppen a modern kor
koriilményeihez igazodva. A program felndtt résztvevoi tapasztalt tanarok és képzett
filoz6fusok, az altaluk tanitott tantargy neve pedig filozofiai megismerés.

A program célja a gyerekek gondolkozasanak fejlesztése. Megtanitja ket arra, miként
tehetnek kiilonbséget a jo és a rossz érvek kozott, hogy megalapozottan tudjanak donteni,
emellett egyfajta szellemi iranytlit is ad nekik, amellyel konnyebben eligazodhatnak a
tévutakkal és hamis profétakkal teli vilagban.

Kés6bb Catherine az iskola tiz-tizenegy éves diakjainak tart foglalkozast. Ok mar
csaknem egy éve tanuljak a filozofiai megismerést, ami meg is mutatkozik magabiztos
vitatkozasukban.

A szégyenlds, barna haju Kirsty ugy jellemzett egy helyet, hogy az a semmi kdzepén
volt. Christopher ugy csap le a kijelentésre, mint az iigyész a vadlott vallomasaban talalt
ellentmondasra. — Az ember nem lehet a semmi kézepén, mert a semmi nem létezik — mondja.

— De kell, hogy legyen semmi — veti kdzbe Gemma —, kiilonben nem adtunk volna
nevet neki.

Catherine 6vatosan irdnyitja a beszélgetést: senkit sem javit ki, de olyan kérdéseket vet
fel, amelyek fényében a megszolaloknak feliil kell vizsgalniuk sajat kijelentéseiket.

Az 4lmodozd pillantasti Daniel szerint azért adunk nevet mindennek, mert kiilonben
nem tudnank, mit gondolnak masok. — Eszrevettétek mar, hogy egyikiink sem gondol
ugyanarra? — kérdezi.

Ezutan kifejti, hogy talan létezik a vildgon olyan »lelki ikerpar«, amelynek tagjai
mindig pontosan ugyanarra gondolnak. Az egyik osztalytarsa erre rogton megkérdezi, hogy
eszerint, ha megszurjak az egyiket, a masik is érezni fogja a fajdalmat?

Az oOra végét jelzd csengdére a gyerekek nem mozdulnak — magéval ragadta dket
Daniel képzeletének szarnyalasa. Felteszem a kérdést, hogy szerintiik mi kiilonbozteti meg a
filoz6fiai megismerés orakat a tobbi tantargy foglalkozasaitol.

Egymas szavaba vagva probaljak megadni a vélaszt. Tetszik nekik, hogy egy kérdésre
nem csak egyféle felelet lehet, hogy atadhatjak egymasnak a gondolataikat, és nem kell amiatt
aggddniuk, hogy tévednek. De a legjobban azt ¢lvezik, hogy a képzeletiik szarnyalhat, és a
tandr iranyt szab a vitanak. Daniel megfogalmazasdban: — Vagtazé lovak vagyunk, és a

tanarok a lovasaink.”
(DEAN, Michael: 4 Glasgow-i gyerek filozofusok, Reader’s Digest Véalogatas, 1999, szeptember, 99-101. o.)

2.3.2.

Hasonlitsak 0ssze a kiscsoportokban elkésziilt listaikat!

Beszélgessenek arrol, hogyan értékelhetdoek a szovegbdl megismert tanari és tanuldi
tevékenységek!

Vitassdk meg, hogyan értelmezhetd és értékelhetd a szoveg nyoman a tanuloi és a tanari
szerep!
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A tanari gondolkodas és

megkozelitésmodjai

gyakorlat jellemzéinek

A pedagogus feladatainak megfogalmazasai

2.4. Feladat

Az alabbiakban négy értelmezést olvashat arrdl, hogy milyen feladatai vannak a
pedagogusnak a tanitas soran. Ezeket az értelmezéseket a pedagdgusok gondolkodasaban
feltételezett pedagogiai elméleti rendszerek feltarasara iranyuld pedagodguskutatasban
hasznaltak.

Olvassa el a pedagdgus feladataira vonatkozo értelmezéseket, és dontse el, hogy melyikhez all
legkdzelebb az On véleménye!

Ha a kivalasztott értelmezés nem fejezi ki pontosan és megfeleléen az On véleményét,
egészitse ki, flizzon hozza megjegyzéseket!

A pedagogus feladata a tanitas soran

1. értelmezés

2. értelmezés

3. értelmezés

4. értelmezés

A pedagogus olyan
tanulasi kornyezetet
teremt, amelyben a
gyerekeknek
lehetdségiik nyilik
arra, hogy elsdsorban
egyéni €s
csoportmunkdban
létrehozzak,
megkonstrualjak
magukban a
tudasrendszert.

A pedagogus a
nagyrészt 6nalld
gyermeki tanulési
tevékenység segitdje,
szabalyozza, és nem
vezérli a tanulas
folyamatat.

A folyamat
kozéppontjaban az
6nallo tanuloi
tevékenység, a tanulas
all.

A pedagogus
ismereteket ad at és
képességeket fejleszt.
Nagy meggy6z6
erével kozvetiti az
ismereteket, hogy a
tanulok minél jobban
értsék. A képességek
fejlesztését elsdsorban
feladatok
megoldatasaval,
onall6 gyakorlés
szervezésével éri el.

A pedagogus feladata
az ismeretek minél
jobb, minél
szakszerlibb atadasa.
Az a jo pedagbgus,
aki magyarazataival
felkelti tanuloi
érdeklddését, s képes
elérni, hogy a
tananyagot megértsék.

(GOLNHOFER Erzsébet - NAHALKA Istvan (szerk.): A pedagogusok pedagogiaja, Nemzeti Tankonyvkiado,

Budapest, 2001, 339. 0.)

Az én véleményem az

Azzal egésziteném ki a valasztott értelmezést...
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A pedagdgia torténetében megtalalhaté tanulasfelfogasok attekintése

2.5. Feladat

A vandorlo csoportok technikdjaval tekintsiikk 4t a pedagogia torténetében kialakult

tanulasfelfogasokat,

amelyek maig hatd

gondolkodast és a tanoradkon torténteket!

2.5.1.

rendszerekként befolyasol(hat)jak a tanari

Vilasszanak ki kiscsoportonként egy-egy pedagogiatorténeti korszakot az aldbbiak koziil:

1. az okor ¢és a kozépkor pedagdgidja,

2. a szenzualizmus (Comenius) pedagogidja,
3. a cselekvés pedagogiaja — reformpedagogiak,

4. a konstruktiv pedagogia — posztmodern pedagogiak!

2.5.2.

Készitsenek posztert kiscsoportonként az adott korszakrol oly moddon, hogy valaszokat
keresnek az alabbi kérdésekre!

Az adott pedagogiatorténeti korszakban

Mi a tanulas lényegisége?

Mi a diak feladata, tevékenysége?

Mi a tanar feladata, tevékenysége?

Hogyan értékelheto ez a korszak?
(pozitivumok, negativumok, kritikus

pontok)

A kiscsoportok munkéjédhoz — ha sziikségesnek latjak — felhasznalhatjdk az alabbi tdblazat és
az azt koveto rovid 6sszefoglalo szovegek informacioit is!

COMENIUS A SZENZU- A KONSTRUK-
ELOTTI ALIZMUS CSELEKVES TiV
PEDAGOGIA | PEDAGO- PEDAGO- | PEDAGOGIA
GIAJA GIAJA
Episztemologiai | Mar feldolgozott | Empirizmus, Empirizmus, Konstruktiviz-
bazis valosag beépitése | szenzualizmus cselekvéses mus
elsajatitas
A pedagogiai Deduktiv, a nagy |Induktiv Induktiv Dedukcio6 +
eljarasok logikéja | dogmatikai rend- konceptualis
szereken alapul valtasok
Jellemzd Szovegtanulas Szemléltetés Cselekvés A megeldz6
pedagogiai tevékenykedtetés |tudasra épités, a
eljarasok konceptualis
valtasok
eldsegitése
Mivagy ki alla |A szoveg, a A szemléltetd A cselekvo A belsé elméle-
kozéppontban?  |szerzd, a kiilsé | pedagogus gyermek teket miikodtetd
autoritas ¢s cselekvd
gyermek
Nevezetes Okori és Comenius, A reformpeda- Rosalind Driver,
képviselok kozépkori Rousseau, gogiak képviseldi | David Ausubel,
,,edukatorok” Pestalozzi (Dewey, James Novak,
Claparede, stb.) | Ernst Glasersfeld

(NAHALKA Istvan: 4 tanulds, in: Falus Ivan (szerk.): Didaktika, Elméleti alapok a tanitas tanulasahoz, Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest, 1998, 144. o.
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TANULAS ES TANULASSZEMLELET AZ OKORBAN ES A KOZEPKORBAN

»Az Okorban és a kozépkorban bizonyos gondolkodési rendszereknek a konyvekbdl és a
tanitok szavaibodl valo elsajatitdsa all a tanulas kozéppontjaban. A tanuldk egy valakik altal
mar feldolgozott, interpretalt valosadggal taldlkoznak, bizonyos szerzOk miveit
tanulmanyozzak, szovegeket tanulnak meg kiviilrdl, elsajatitjdk, hogyan hasznalhatok
érvelésekben a masok altal mar megfogalmazott gondolatok. Meghatarozd szerepet jatszik
ebben a tekintély, a dogmak rendszere. Azaz: valami igaz, mert olyan valaki mondta, aki
feltétlen tekintélynek szamit, vagy az a valami éppen olyan dogmarendszer része, amely nem
kérddjelezhetd meg. (...)

Ebben a tanulasi forméban nem kap szerepet a kreativitds. Eppen annak van nagy
jelentdsége, hogy ki, mennyire képes pontosan kovetni az ismeretszerzés kirdlyi utjat. A
minél pontosabb reprodukdlas az adaptiv viselkedés, a tanulds eredményességét értékeld
mozzanatok is a pontos reprodukciot favorizaljak. Nincs szerepe az donallosagnak, sot, az
onallosag itt diszfunkcionalis, hiszen rontja a legfobb értéknek tekintett valtozatlan formaju

reprodukciot.”
(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathataron 1., Iskolakultira, 1997/2, 28. o.)

COMENIUS FORRADALMA, A SZENZUALIZMUS PEDAGOGIAJA

»A szemléltetés pedagdgidja 0j kapukat nyit a tanitds szamara. A tanitd szerepe gyokeresen
atalakul: az a feladata, hogy a tanuld elé tarja a vilagot, lehetdleg valosagos targyak nézését,
formajuk, felsziniik tapintasat, iziik izlelését, hangjuk hallgatasat tegye lehetové, azonban, ha
erre nincs mdd, akkor legalabb illusztraciokkal, modellekkel mutassa be a targyakat, a
jelenségeket. A 1ényeg az, hogy az ingerek az érzékszerveken keresztiil hassanak a gyermeki
tudatra, amely kezdetben egy tiszta lap, s amely éppen az érzékletek lenyomatai altal lesz
teleirva. Vildgosan mutatja e gondolkodasmoéd lényegét a Comeniustol talan a legtobbet
idézett mondat: »Sziikséges, hogy a megismerés mindig az érzékszervektdl induljon ki,

semmi sincs ugyanis az értelemben, ami nem volt meg eldbb az érzékekben«.”
(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathataron I., Iskolakultira, 1997/2, 29. 0.)

A REFORMPEDAGOGIA

»A reformpedagogiai elképzelések keretében fogalmazodik meg eldszor a nevelés
torténetében paradigmatikus hatarozottsaggal a gyermek cselekvésének, tevékenységének
fontossaga. A reformpedagogiai gondolkodok szaméra a gyermek nem passziv befogadésra
termett 1ény, az ismeretek egyszerli raktdrozasa rossz hatékonysagu, a gyermeket olyan
helyzetbe kényszeriti, amely nem felel meg hajlamainak, amely nem engedi kibontakozni
erdit. A reformpedagogiai gondolkodok élesen szembefordulnak a gyermeket ugymond
passzivitasra  kényszeritd, maximum a szemléltetésig eljutd pedagdgiaval. A
reformpedagogiai iskolakban mindent a gyermeki tevékenységnek rendelnek ald. Ez a
tevékenység szabad, kiviilr6l nem iranyitott, a pedagégus kdotelessége nem a tanulnivalok
kijelolése €s atszarmaztatasa, hanem a segités, az 6nallo elsajatitas pedagogiai feltételeinek
megteremteése.”

(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathatdron 1., Iskolakultara, 1997/2, 30-31.0.)

A KONSTRUKTIVIZMUS

,»Mindezekkel szemben a konstruktivizmus radikalis valaszt ad a megismerhetdség, a tudés
objektivitasa ¢és természete kapcsan felvetddd kérdésekre. Ez a radikalis valasz, mint oly
sokszor az emberi gondolkodas fejlodésében, a kérdés elvetése. A konstruktivizmus a vilag
megismerhetdségét definidlhatatlan fogalomnak tartja, a tudads és a valosag kozott nem
keres egyértelmii megfeleléseket, nem hiszi, hogy a tudasnak van »igazsdga«. A
konstruktivizmus szerint az emberi tudds konstrukcio eredménye (innen szarmazik
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természetesen e gondolkodasi irdnyzat neve is), vagyis a megismerd ember felépit magdban
egy vilagot, amely tapasztalatainak szervezdje, befogadoja, értelmezdje lesz, amely lehetové
teszi, hogy bizonyos eldrejelzésekkel €éljen a valdsagban taladlhat6 dolgok jovobeli allapotaval
kapcsolatban, s amely vilag nagyon fontos része a cselekvést iranyitd kognitiv masinérianak.
Ennek a belsé vilagnak, vildgmodellnek nagyon fontos funkcidja a megismerd embert érd
informéciok feldolgozasa, értelmezése, rendszerbe vald beépitése. Ez pedig nem mads, mint
tanuldas. A tudasrol nem lehet allitani, hogy igaz, vagy hamis, ennél sokkal fontosabb és
gyakorlatibb kérdés mertil fel: adaptiv-e az ismeret, lehetdové teszi-e a megismerd egyed
alkalmazkodasat a kornyezetéhez, vagy sem. Természetesen ez hatdrozza meg egyben az
adott tudas tovabbélését is. (...)

A konstruktiv pedagogia az itt csak elnagyoltan leirt ismeretelméletre épiil. A tanulés
eszerint nem mas, mint allando belsé konstrukcio, a belso vilag folyamatos épiilése. Amikor
tanulunk, akkor az elsajatitandé informaciot értelmezni probaljuk. Ez az értelmezési folyamat
a koradbban mar elsajatitott ismeretek bazisan zajlik. Ezért a konstruktivista elméletben
kritikus szerepe van a megelozo tudasnak (prior knowledge). Ha a megel6z6 tudas kelléen
szervezett, »mozgodsithatdo«, vagyis viszonylag konnyen el6hivhat6, akkor esély van arra,
hogy az 1j informacio értelmezése sikeresen lejatszodjék, s a tanulds folyamatdban a tudat

mintegy lehorgonyozza a meglévok rendszeréhez az 0j tudast.”
(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathatdron 1., Iskolakultara, 1997/2, 24. 0.)

2.5.3.

Ha elkésziiltek a poszterek, elkezdddhet a kiscsoportok vandorlasa.

Vandorlas kozben minden kiscsoport tekintse meg sorban a tdbbi kiscsoport poszterét!

e Olvassa el és értelmezze a tobbiek altal készitett posztereket!

o Irja rd az adott poszterckre az olvasis és értelmezés kozben adodd kérdéseit és
kiegészitéseit! (Az egyes csoportok mas-mas szinti filctollat hasznaljanak!)

2.54.

Ha minden kiscsoport visszajutott a sajat poszteréhez, tekintse at a tobbiek felirt kérdéseit,

megjegyzéseit, €s az egész csoport elott valaszoljon azokra, illetve értékelje a kiegészitéseket!

A pedagogusok gondolkodasaban feltételezheté elméleti rendszerek atgondolasa

2.6. Feladat

2.6.1.

A pedagogia torténetében megtaldlhatdé tanuldsfelfogasok ma is befolyédsol(hat)jak a
pedagogusok gondolkodasmddjat és ezzel mindazt, ami a tanitasi 6rdkon torténik.

Olvassa el az aladbbi szoveget, amelyben a kutatok az elméleti elemzés és a szakirodalom
attekintése alapjan meghataroztdk azokat a pedagogiai elméleti rendszereket, amelyek a
nevelés torténetében gydkereznek, és amelyek jelenlétét a pedagdégusok gondolkoddsaban
feltételeztek!
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ISMERETATADO

»Az a gondolkoddsmod, amely az oktatas feladatanak az ismeretek atadasat tartja. A tandr
feladata e gondolkoddsmod szerint kizardlag az ismeretek alapos, szakszerii kozvetitése. A
célok szempontjabol figyelembe nem vehetd gyerekek vagy kisebb torddést kapnak, vagy egy
erésen limitalt kovetelményrendszernek kell megfelelniiik. Az ilyen tandr eszményképe a
nagyon mivelt, tudos tanartipus, aki kivaléan magyaraz.”

KEPESSEGFEJLESZTO

»Az a gondolkodasmod, amely az oktatds feladatanak a képességfejlesztést tartja. A tudasrol
ez a felfogas is leegyszertsitett képet alkot, ismeretekbdl €s sziiken értelmezett képességekbol
¢épiti fel. Fontos a cselekvOképes tudéas, de ez csak ritkan jelent kreativitast, inkabb jol
begyakorolhat6 algoritmusok alkalmazasardl van szo. A tanar feladata egyrészt ugyanaz, mint
az eldbbiben, de kiegészill a gyakorlds feltételeinek megteremtésével. Pedagogiai
eszményképe a képességfejlesztés, ami azonban legtobbszor csak a meghatarozott
algoritmusok alapos megtanitasat jelenti.”

SZEMELYISEGFEJLESZTO

»Az a gondolkoddsmdd, amely az oktatds feladatanak a személyiségfejlesztést tartja.
Komplex képet formal a személyiségrdl, e kép nem sziikiil le tantargyspecifikus ismeretekre,
képességekre, a tanitds része a nevelésnek. Megjelennek a célok kozott az affektiv tényezok
is. Hangsulyossa valik az altalanos képességek szerepe, az ismeretek kevéssé fontosak e nézet
szamara. A tandr feladata ebben a szemléletben alapvetéen mas, mint az el6zd kettdben:
segitd, pusztan befolydsold szerep, a gyermek cselekvése fontos. A személyiségfejlesztés
elveit vallo pedagdgus legkozelebb a reformpedagogiai gondolkodasrendszerekhez all.”

KONSTRUKTIVISTA

»Az a gondolkoddsmédd, amely az oktatds feladatanak a komplex kognitiv struktarak
fejlesztését tartja. A személyiség fejlodésének alapkérdésévé e rendszert alkotd kognitiv
struktarak formalddasat teszi. E szemléletmdd fontos szerepet szan a pedagdgusnak a
gyerekek eldzetes értelmezési kereteinek diagnosztizalasdban, s a megfeleld tanulasi
kornyezetek kialakitdsaban. Az ilyen tandr pedagdgiai alldsfoglaldsai a posztmodern
pedagbdgidkhoz, a nem pozitivista megkozelitésekhez, elsdésorban a konstruktivizmushoz

allnak a legkozelebb.”

(NAHALKA Istvan: Az oktatas célja, in: A pedagdgusok gyakorlati, mesterségbeli tudasa, Egy folmérés
tanulsagai, Iskolakultara, 1999/ 9, 47-48. 0.)

(V. 0.: NAHALKA Istvan: Az oktatas célja, in: A pedagoégusok pedagodgiaja, Golnhofer Erzsébet — Nahalka
Istvan (szerk.): A pedagogusok pedagdgiaja, Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 2001, 114-141. o.)
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A sajat tanari gondolkodas és gyakorlat jellemzoinek feltarasa és
elemzése

A sajat tanari gondolkodasban felfedezheto elméleti rendszerek

2.7. Feladat

Térjlink vissza a 2.4. feladathoz!

Az ott emlitett pedagoguskutatasban a pedagogus feladataval kapcsolatos allasfoglalast kértek
a pedagogusoktol, ezt kértiik mi is Ontd.

Bizonyara felismeri, hogy az 1. értelmezést a konstruktivista, a 2. értelmezést a
személyiségfejleszto, a 3. értelmezést a képességfejleszto, a 4. értelmezést pedig az
ismeretatado gondolkodasmod kifejtésére fogalmaztak meg a kutatok.

On melyik allitassal értett egyet?

Elemezze ¢és ¢értékelje ottani valasztasat, majd vitassdk meg Kkiscsoportjaikban az
eredményeket!

Végiil tegyék kozz¢é legfontosabb tapasztalataikat az egész csoport elott is!

A sajat tanari gondolkodas jellemz6i a Tanora esszé alapjan

2.8. Feladat
A 2.2. feladatban a Tan6rarol gondolkodott.
Olvassa el Gjra sajat irasat a Tanorarol!

Keressen 0sszefliggést és magyarazatot sajat akkori irdsdnak tartalma és az el6z6 feladatban
valasztott pedagdgiai elméleti rendszer, tanulasfelfogas kozott!

Ertékelje az eredményt, majd beszélgessenek err6] a kiscsoportban is!

Tapasztalataikat és a levonhat6 tanulsagokat foglaljak 6ssze az egész csoport szdmara is!

A sajat tanari gondolkodas jellemzoi a tanari gyakorlat alapjan

2.9. Feladat

A 2.1. feladatban leirta egy sikeres és eredményes ordajanak (egy tanulasi szituacionak) a
torténéseit.

Lapozzon most vissza ehhez az irdshoz!

Valasszon beszélgetd partnert kiscsoportjabol, cseréljék ki akkori irasaikat és olvassédk el a
tarsukét!

Segitsenek egymasnak elemezni és értelmezni az irds tartalmat abbdl a szempontbdl, hogy
szerzOjének allaspontja sajat sikeres és eredményes tanorajanak leirasaban — azaz sajat tandri
gyvakorlatanak bemutatasaban — melyik pedagogiatorténeti paradigmahoz all a legkozelebb!
Eldszor parban, majd a kiscsoportban értékeljék tapasztalataikat!

Az eredményekrdl tajékoztassak a csoport egészét is!
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A sajat tanari gondolkodas a tanari szerep és a tanari személyiség
kapcsolatarol

2.10. Feladat

2.10.1.

Lehetek-e tandarként onmagam? Lehetiink-e emberi lények az osztalyteremben?

Errdl a kérdésrol, a tanari szerep €s a tanari személyiség kapcsolatardl konstruktiv vita
lefolytatasaval cseréljilk ki gondolatainkat. Egy ideig most nem kérdezziik az On igazi
valaszait a fenti kérdésekre, a csoport egyik fele a fenti kérdésekre az IGEN, a csoport masik
fele a NEM éallaspontot fogja képviselni

2.10.2.

Az IGEN és a NEM csoporton beliil alakitsanak parokat, ¢s gylijtsenek érveket allaspontjuk
alatdmasztasara!

2.10.3.

Ha mar tobb érv nem jut esziikbe, akkor tovabbiak gytijtéséhez segitséget adhatnak az alabbi
szovegek.

Természetesen mindenki csak a vitdban altala képviselendé6 IGEN vagy NEM valaszhoz
tartozd szoveget olvassa el, ha sziikségesnek latja!

LEHETEK-E TANARKENT ONMAGAM?
LEHETUNK-E EMBERI LENYEK AZ OSZTALYTEREMBEN?

IGEN

»Az az ut, melynek soran magam is emberi 1énnyé valtam az osztalyteremben, valahogy
ahhoz hasonlithatd, amikor valaki a hatsé kijaraton jon be. Mint pszichologus tanacsado
foglalkoztam didkokkal és masokkal is, akik valamilyen bajban voltak. Ra kellett jonnom,
hogy ha csak beszéltem hozzajuk, tanacsokat adtam, elmondtam nekik, hogy mit jelent a
viselkedésiik, az nem segitett. De apranként megtanultam, hogy ha igy biztam benniik, mint
alapvetéen kompetens emberi 1ényekben, ha valéban sajat magam voltam a veliik toltott
idében, ha Gigy probaltam megérteni dket, ahogy Ok sajat magukat beliilrdl érezték, érzékelték,
akkor valamilyen konstruktiv folyamat kezdddott el. Egyre tisztabban és mélyebben lattak
sajat magukba, meglattdk, hogy mit tehetnek bajuk megoldasara, és el is kezdtek
tevékenykedni, amitdl fiiggetlenebbekké valtak, és problémaik egy része is megoldddott.

De ez a tanulds, ami szamomra volt fontos, megkérddjeleztette velem tanarszerepemet. Hogy
bizhatom meg a hozzam tanacsadédsra érkezd klienseimben, hogy konstruktiv irdnyban
fejlddnek, amikor didkjaimmal szemben kézel sem voltam ennyire bizakodé. Igy kezdtem el a
sOtétben tapogatddzo, bizonytalan valtoztatasokat az osztalyteremben is.

Meglepetésemre az osztalyaim a tanulds izgalmas helyszineivé valtak, amikor én magam
felhagytam a tanar szereppel.

Nem volt konnyli. Meglehetdsen fokozatosan ment csak, de amint elkezdtem a didkokban
bizni, azt kellett latnom, hogy hihetetlen dolgokat tesznek az egymassal vald
kommunikécidikban, a tananyag elsajatitasdban, ¢s mint fejlodé emberi 1ények is, mintha
kiviragoztak volna. Ezzel engem is arra batoritottak, hogy szabadabban legyek dnmagam, és
ez mély interakciokhoz vezetett. Elmondtak érzelmeiket, és olyan kérdéseket tettek fel,
melyek eszembe se jutottak volna. En magam is sziporkdztam a szamomra is 0j és izgalmas
otletekkel, de ahogy lattam, Ok is valahogy igy voltak ezzel. (...)
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Bér abban az iddben soha nem gondoltam arra, hogy ezt igy fogalmazzam, egy ponton a

tanarbol és értékelobol a tanulas facilitatordava valtam — és ez egy egészen mas foglalkozés.”
(ROGERS, Carl: 4 tanulds szabadsdga a 80-as években, in: Pécze Gabor (szerk.): A pedagdgus szakmahoz
tartozo képességek, Szoveggyljtemény, Egyetemi jegyzet, Miskolci Egyetem, Okker Oktatasi Iroda, 1998, 130-
131. 0.)

LEHETEK-E TANARKENT ONMAGAM?
LEHETUNK-E EMBERI LENYEK AZ OSZTALYTEREMBEN?

NEM

,»Egy tanar baratom, aki tudott arr6l, hogy ezen a konyvon dolgozom, feltette ezt a kérdést az
osztalyaban. Az egyik, tipikus valasz igy kezdddott: »Természetesen nem!«, majd néhany
¢kesszoloan megfogalmazott érv kovetkezett, hogy miért gondolja a tanar ugyanigy, mint a
didk azt, hogy egész ¢és valdsagos emberi Iényként l1étezni az osztalyteremben teljességgel
lehetetlen.

Eloszor is a tanarokat képzésiik €s gyakorlati idejiik alatt teljesen raszoktatjak arra, hogy
onmagukra mint »szakemberekre« gondoljanak, az informacié atadojara, a rend fenntartdjara,
a teljesitmény értékeldjére, a vizsgaztatora, egyszoval arra, aki végiil is kiosztja az egész
»oktatas« céljat képezd osztalyzatot. A tanar meg van gy6zdodve arrdl, hogy amennyiben sajat
emberi mivoltaban mutatkozna, és nem ebben a szerepben, talan megsemmisitené¢k. Tudja,
hogy nem annyira szakember, mint amennyire annak latszik. Tudja, hogy mint eléadonak és
informacio kozvetitonek, neki is megvannak a maga jo €s rossz napjai, és gyakran maga is
rossz jegyet kapna a munkdjara. Tudja, hogy ha hagynd, ahogy éppen van, lennének olyan
kérdések, amelyekre azt kellene vélaszolnia, hogy »nem tudom«. Eszreveszi, hogy ha teljes
lényével részt venne a didkokkal vald interakcidban, akkor lennének egyesek, akiket nagyon
megkedvelne, és olyanok is, akik talan taszitandk. Mi lenne akkor az »objektivitasaval,
amikor a jegyeket adja? Vagy még rosszabb: tegyiik fel, hogy egy gyerek, akit igazan szeret,
nagyon gyengén teljesit. Milyen pacban lenne! Adhat rossz jegyet valakinek, akit nagyon
szeret? A masik rizikd az, hogy amennyiben a tranzakciok teljesek lennének, néhany didk
talan venné maganak a batorsagot ¢s megmondana, hogy a tanitds aznap nagyon unalmas volt,
¢s a targyalt anyaghoz, tigy érzik, alig van koziik. Roviden: valoban nagyon kockazatos lenne,
ha a didkok a tanart mint egész embert ismernék. Kockdzatos lenne mar csak azért is, mert
ezzel a tanar sebezhetové valna. A szakman belill is kockazatos lenne, mert hamar kivivna
maganak a »gyenge képességli tanar« cimet, aki inkabb a tanulokkal torodik, mint a
tananyaggal, akinek zaj van az osztalyaban, ¢és a didkok beszélnek az o6rdja alatt.

Ezért — legtobb kollégajaval egyiitt — inkabb biztosra szeretne jatszani. Szilardan viseli
maszkjat, fenntartja a szakember szerepet, mindenaron megtartja »objektivitasat, és tartja a
megfeleld tavolsagot sajat maga, mint egy magasabb szintli szerep hordozoja és a didkok,
mint alacsonyabb rendii szerepjatszok kozott. Igy fenntartja azt a jogat is, hogy biroként,
értékeloként és néha akar végrehajtoként is mikodjon.”

(ROGERS, Carl: 4 tanulas szabadsaga a 80-as években, in: Pécze Gabor (szerk.): A pedagogus szakméhoz

tartoz6 képességek — Szoveggyijtemény, Egyetemi jegyzet, Miskolci Egyetem, Okker Oktatasi Iroda, 1998. 128-
129.0.)

2.10.4.

Ha a paros munkaban elkésziiltek az érvek gytijtésével, akkor listdjukat osszdk meg sajat
IGEN vagy NEM csoportjukon beliil més parokkal, és kozosen alakitsak ki sajat
allaspontjukat védo érveik sorrendjét!
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2.10.5.
Ezutdn a vitdban eldszor az IGEN vélasz képviseldi, majd a NEM vdlasz képviseldi
ismertessék az allaspontjukat bizonyito, rangsorba szedett érveiket!
Ebben a szakaszban az ismertetésen tul tisztazo jellegli kérdéseket is feltehetnek egymasnak!
2.10.6.
Az érvek ismertetése utan mindkét csoport vitassa meg a masik fél altal eléadott érveket,
beszélje meg, hogy melyek voltak az érvelés erés és gyenge pontjai!
Dontsék el azt is, hogy melyek voltak a masik fél altal legmeggy6zobb érvei, és ezeket sajat
véleményiik alapjan rangsoroljak!
2.10.7.
Ezt kovetden a két csoport egymads utan adja el a mdsik fél érvei koziil a 3 leghatdsosabbnak
tartottat a kialakitott rangsor szerint!
2.10.8.
Utolso6 1épésként irjon mindenki Zardnyilatkozatot!
A Zérényilatkozat tartalmazza

e az credeti feltett kérdésre az egyén sajat valaszat,

e czt az allaspontot alatamaszto legfontosabb érveit,

e valamint az érvek magyardzatat: azt, hogy miként, és miért tamasztjak ala ezek a sajat

allaspontot.

2.10.9.

A Zaronyilatkozatokat beszéljék meg kiscsoportjukban!

Gyljtsék 0ssze a konstruktiv vita technikdjanak alkalmazdséardl szerzett tapasztalataikat, és
tarjak ezeket az egész csoport elé!
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A sajat tanari gondolkodas és gyakorlat elemzése, a szakmai
onreflexio lehetoségei és jelentosége

2.11. Feladat

2.11.1.

Az alabbi szovegek a tanari mesterség, a reflektiv tanar, a reflektiv tanitas értelmezéseirdl
sz6lnak.

Megjeloltiik oket 1., II., IIL., IV. és V. jelekkel. Jeldljék meg kiscsoportjaikban Ondk is
onmagukat ezekkel a jelekkel, és mindenki a sajat jelével ellatott szoveget olvassa el!
Olvasas kozben reagaljanak az olvasottakra, készitsenek jegyzeteket!

Talaljanak és emeljenek ki a szévegekbdl néhany ideézetet, amelyet kiilonosen érdekesnek
vagy megjegyzésre ¢rdemesnek tartanak, és készitsenek irasban reflexiot! (A reflexiod
tartalmazhat hozzaszolast, értelmezést, atfogalmazast, a szovegben olvasottak elfogadéasat
vagy elutasitasat, kiegészitését, kérdéseket, értékelést, vagyis barmilyen viszonyulast.)

Kiemelések a szovegbol Reflexiok
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L. ,,A tanari mesterség Uj értelmezését, szakmaisaganak javuldsat erdteljesen befolyasoljak a
kognitiv tudomanyok eredményei. Az a megallapitds, amely szerint a belsd, személyes
tudéasnak a kiils6, objektiv, tudomanyos tudastol eltérd torvényszeriiségei vannak, sziikségessé
tette az oktatds Osszes résztvevdjének, mindenekeldtt a tanar szerepének atértelmezését. E
szemléletmdd szerint a tudas megvaltozasa — a tanulas, az ismeretszerzés szervezddése, a
készségek, képességek fejlodése — ontorvényli, konstruktiv folyamat. A tanuld a kiilonbdzo
tevékenységek soran maga ¢épiti fel, konstrudlja meg sajat belsé tudasat. Az oktatas
szakemberei tehat ezzel a belsé tuddssal foglalkoznak, annak mérnokei, épitészei,
technoldgusai és technikusai. Az iskolai oktatas igy nem egyszeriien a kultira kiilonb6zo
tartomanyait kozvetiti, hanem a ftanulok kognitiv kompetenciait fejleszti. A kompetencia
kiépiilése a személyes, jelentésgazdag megértésen alapszik. Az ismeretek és képességek
hatékony egylittmiikodo rendszerbe szervezddnek, ezaltal valik lehetdvé a tudas alkalmazasa,
uj helyzetekben val6 felhasznalasa. Nem elegendd — bar bizonyos tevékenységekhez tovabbra
is feltétleniil sziikséges —, hogy az oktatassal foglalkozo kutatdk, fejlesztok és gyakorlo
tandrok csak egy tudomany vagy szaktargy, mondjuk a torténelem, a fizika vagy a kémia
szakértéi legyenek. Feltétleniil ismerniiik kell a tudds valtozdsanak, szervezddésének
torvényszerségeit, értenilik kell az ismeretek rendszerének felépitéséhez ¢és a képességek

fejlesztéséhez is.”
(CSAPO Bend: Képességfejlesztés az iskolaban — problémdk és lehetéségek, Uj Pedagogiai Szemle, 1999/12, 8.
0.)

II. ,,A reflektiv tanitas: a tanari gondolkodés és gyakorlat elemzd formaja, olyan stratégia,
mely biztositja az oktatdo-neveld tevékenység folyamatos Onellenérzését és ezen alapuld
fejlesztését.

A reflektiv tanitds a pedagodgiai valosag szamtalan elemére vonatkozhat. Alapvetden két
iranyat kilonboztetjik meg: a tanulok, a tanulocsoport torténéseire, illetve a tanar sajat
személyére, nézeteire és tevékenységére iranyulo reflektiv gyakorlatot.

A reflektiv tanitas a reflektiv gondolkodas specialis szakmai képességén alapszik. A reflektiv
gondolkod4s magéba foglalja a raciondlis elemzés, a racionalis valasztas képességét, és a
valasztasok felelosségének vallalasat.(...)

A reflektiv gondolkodés illetve gyakorlat egyrészt az eldzetes tapasztalatokon, értékek,
elofeltevések repertoarjan nyugszik, masrészt olyan képességek illetve attitidok rendszerén,
mint példdul az Onelemzd képesség, a nyitott-rugalmas gondolkodds képessége vagy a

szituaciok tobb szempontl elemzésének képessége.”
(SZIVAK Judit szocikke, Pedagodgiai Lexikon, III. kotet, foszerkesztok: Bathory Zoltan — Falus Ivan, Keraban
Kiado, 1997, 247-248. 0.)

III. ,,A gondolkodo, reflektalo, elemz0 tanar egyrészt azzal a szemlélettel szemben alakult ki,
amely a pedagogust a technikai készségek alkalmazojaként értelmezte, masrészt azoknak a
feliilrdl lefelé megvalositott pedagodgiai reformoknak az ellenhatdsaként, amelyek a
pedagogusban a masutt kidolgozott tantervek végrehajtojat, alkalmazdjat latta, s nem olyan
személyt, aki képes a tantervek biralatara, sot kidolgozasara is.
A reflektiv tanar:
o feltarja, behatarolja ¢s megkisérli megoldani az osztalyban felvetddd problémakat,
e tisztaban van azzal, hogy 0 maga is adott értékekkel és feltételezésekkel 1€p be az
orara, kovetkezésképpen képes kritikusan szemlélni ezeket az értékeket,
o figyelembe veszi azt az intézményt ¢és kulturalis kornyezetet, amelyben tanit,
e részt vesz a tanterv kidolgozasaban és részese az iskolafejlesztésnek, feleldsséget érez
sajat szakmai fejlédéséért.”
(FALUS Ivan: 4 pedagogus, in: Falus Ivan (szerk.): Didaktika, Elméleti alapok a tanitas tanulasahoz, Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest, 1998, 111. 0.)
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IV. , A reflektiv pedagdgia intézte az elsd jelentds tdmadast a technikai racionalizmus ellen,
amely szerint a pedagdgiai tudds kialakuldsdnak természetes utja az, hogy a gyakorlati
szakember, s kozte a pedagogus is, a tudomanyok altal dsszegylijtott elméleti ismeretanyagot
magaéva teszi, majd ezt alkalmazza a konkrét gyakorlati feltételek kozott. A reflektiv
pedagdgia szerint a gyakorlatban hasznosithatd tudds nem az elméletbdl szarmazik, hanem a
gyakorlati szakember (reflective practitioner) tevékenységébdl, annak elemzésébodl, az arra
torténd reflektalasbol. (...)

A reflexio, a reflektiv tanitas, a reflektiv tanar fogalmat altalaban Schén nevéhez kotik,
s valo igaz, hogy e fogalmak reneszanszukat Schon konyve megjelenésének (1983)
koszonhetik. Az elnevezést azonban Dewey vezette be. Szamara a reflektiv tanitds a tudatos
tanitasnak (amelynek soran a tanar cselekvéseinek okait és kovetkezményeit is szamba veszi)
a szinonimaja, szemben a hagyomanyok és benyomasok altal vezérelt rutinszeri tanitassal.

Miéra a reflektiv szemléletnek jol kialakult allaspontja van. A gyakorlati
tevékenységet, a gyakorlati szakember tudasat, a tudds és a cselekvés kolcsonhatasat és

fejlodését, valamint a gyakorlati szakember elméletalkotd szerepét illetden.
(FALUS Ivan: Gondolkodas és cselekvés a pedagogus tevékenységében, in: Bathory Zoltan — Falus Ivan (szerk.):
Tanulmanyok a neveléstudomany korébdl, Osiris Kiado, Budapest, 2001, 217-218. o. és 228. 0.)

V. ,,A pedagdgusoktol, mint ahogyan a gyerekektdl sem azt varjuk el, hogy a masok altal
kidolgozott elveket, sémakat alkalmazzdk sajat gyakorlatukban, hanem, hogy képesek
legyenek nézeteik és gyakorlatuk megvaltoztatasara, s ehhez hasznaljak fel a kiilsé forrasbol
szarmazd segitseget.

A tanarképzés és tovabbképzés akkor teszi lehetdvé, hogy a tanarok a korszerti, az egyéni
tanulast segitd tanari gyakorlatnak megfeleld tudasukat, készségeiket, kompetenciaikat ki- és
folyamatosan tovabbfejlesszék, ha: céljanak tekinti a tanarjeloltek, tandrok meglévd
nézeteinek megvaltoztatasat.

Ennek érdekében:

o feltarja, nyilvanvaléva teszi a tanarok rejtett, nem megfogalmazott nézeteit,
tudasat,

e olyan elméleti megallapitasokat, tényeket, gyakorlati példakat, nézeteket tesz
hozzaférhetové, amelyek alapjan a tanar felismeri sajat gyakorlatanak, nézeteinek
hianyossagait,

e csoportos megbeszélések, reflexiok segitségével modot ad a fenti felismerések
megfogalmazasara, az eltéré nézetek iitkoztetésére, s mindezek segitségével sajat
nézeteik modositasara,

e lehetdséget teremt a stratégidk, modszerek, eljarasok gazdag valasztékanak

tapasztalati tanulas keretében torténd felfedezésére, megismerésére, elsajatitasara.”
(FALUS Ivan: Pedagogus mesterség — pedagogiai tudas, Iskolakultura, 2001/2, 27. 0.)
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2.11.2.

A szovegeket illetve az olvasdsuk kozben késziilt reflexidkat az utolso szo joga
technikaval dolgozzuk fel.

Egy onként jelentkezd olvassa fel az dltala feldolgozott széveg azon részletét, amelyhez
reflexiot flizott!

2.11.2.

Az idézet felolvasasa utan kérjen reagdlasokat ehhez a szovegrészhez a csoport tobbi tagjatol!
2.11.3.

Az idézetrdl folytatott eszmecsere lezardsaként olvassa fel sajat reflexidjat, 6vé ,,az utolso szo
joga’!

2.11.4.

Ezutan a fenti eljarasrend szerint Gjabb jelentkezOk kaphatjdk meg az utolsé szo jogat a
témarol folytatott beszélgetésben.

A tanari gondolkodas és gyakorlat tanulasi egység végén, az ,,utolsd szo jogaval élve”, a
témaban e tanulasi segédlet 6sszedllitoi is kifejtik gondolataikat.

Abban, alighanem egyetértiink, hogy a tanari munka értelmezésében, a tanarképzés és
a tanar-tovabbképzés funkcidinak megitélésében eldontetlen a tanari személyiség és a
mesterségbeli tudas primatusa. Csak az latszik egyértelmiien, hogy a kettd egyiittesen
hatarozhatja meg a tanar szemléletmodjat és gyakorlatat, tanari filozofidjat és tevékenységét.

Azt, hogy hogyan gondolkodik a sajat szerepérdl, a nevelésrol, a tanitasrol, a tanulasrol
¢s a tudasrol, milyen értékrendszerrel, gyerekképpel rendelkezik. Ez a nézetrendszer alapozza
meg a dontéseit, €s jelenik meg abban, amit tesz.

A sajat tanari gondolkodas és gyakorlat elemzése, a reflektiv tanitasra torekvés, a sajat
tevékenységre vald reflektalas, a szakmai Onreflexié segitheti a tanarokat abban, hogy
megismerjék, tudatositsak és — sziikség esetén — megvaltoztassak sajat tandri gondolkodasuk
¢és gyakorlatuk meghatarozo elemeit.

Ebben a fejezetben arra torekedtiink, hogy a szakmai onreflexio lehetdségeit
megismerjik, ¢és tapasztalatokat szerezziink. Hogy nyilvanvalova valjék, a tandr nem
véletleniil gondolja, amit gondol, és nem esetlegesen teszi, amit tesz, hogy szakmai
dontéseinek, torekvéseinek okai és kdvetkezményei vannak, hogy sajat pedagogiai elméleti és
gyakorlati tudasa, gondolkodasmddja, nézetrendszere szamba vehetd, onmaga és masok
szamara feltarhatd, tudatosithatdo — és ez altal lehet professzionalis szakértdje és képviseldje
szakmajanak.

Uj modszerek, technikak megismerése és alkalmazasa nem olyan konnyt dolog, mint
amilyennek elsé pillantasra latszik. Azért nem, mert a mdédszerek mogott rendszerek vannak:
a tanari gondolkodas nézetrendszere és a tanitdst-tanulést jellemzo tevékenységrendszer. A
modszerek megvaltoztatasa sokszor meggydzodések feltarasat és megvaltoztatasat, a tanari
gondolkodas megismerését és a gyakorlat modositasat is igényli, csak akkor lesz igazan
hiteles és eredményes.

Ebben a folyamatban csalddottsag €s rossz érzések, de jolesé megerdsitések és sikerek
is varhatok.
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

A tanari gondolkodas és gyakorlat tanuldsi egység értékelésére kilépo kartydkat
készitiink. A kilépo kartydk egyéni reflektalast, személyes kapcsolodast tesznek lehetové, és
fontos visszajelzéseket adhatnak.

frja le kilépd kartyajara:

1. atanulési egység soran érintett témakkal kapcsolatos legfontosabb gondolatait,

2. az érintett témakkal kapcsolatos kérdéseit,

3. minden olyan megjegyzését, észrevételét, amit Gnmaga, a csoport €s a tréning vezetoi
szdmara fontosnak tart!
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3.
A(Z) (ISKOLAI) TUDAS 1;’:S A(Z) (ISKOLAI)
TANULAS
MEGKOZELITESEI

Az egyetlen igazi tanulas: a lényiinkben szunnyado tudasnak tevékennyé
ébresztese.”
(WEORES Sandor: Az ds tudas, in: A teljesség felé, Tericum Kiado, Budapest, 1995, 9. 0.)

CELOK

1. A tudas — az iskolai tudas, illetve a tanulas — az iskolai tanulas(segités) néhany
osszefiiggésének feltarasa

e A tudas — az iskolai tudas kérdéskorének elsodleges feltarasa

e A tudas, az iskolai tudas fogalomkorének értelmezése (a vonatkozé szakmai
tudas elohivasaval, megerositésével, rendezésével, esetleg Kkibdvitésével,
modositasaval, valamint a sajat szaktargy(ak)ra vonatkoztatasaval)

e A tanulas — az iskolai tanulas(segités) fogalmanak elsoédleges felmutatasa (a
személyes jelentés tomor, lényegre toro kifejezésének atgondolasa)

e A tanulas — az iskolai tanulas(segités) kérdéskorének atgondolasa (a vonatkozo
szakmai tudas mozgositasaval, rendezésével, esetleg kibovitésével, modositasaval)

2. A metakognitiv tanulas — a mentalis modellezés értelmezése, néhany osszefiiggésének
atgondolasa
e A tanulas, a gondolkodias és a metakognicio lehetséges 0Osszefiiggéseinek
elsodleges feltarasa, értelmezése, megvitatasa
e A metakognitiv tanulas fogalomkorének, alapkérdéseinek értelmezése
(a vonatkozo6 szakmai tudas mozgositasaval, rendezésével, esetleg kibovitésével,
modositasaval)
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A TUDA§ — AZ ISKOLAI TQDAS, A TANULAS - AZ ISKOLAI
TANULAS(SEGITES) NEHANY OSSZEFUGGESENEK
FELTARASA

A tudas — az iskolai tudas kérdéskorének elsodleges feltarasa

Jelek ti, vilag jelei,

ki tud titeket érteni,

egy agacskat megfejteni?
Elvetjiik a magot a foldbe:

ki sejti, hogy lesz szar beldle?
Jelek ti, vilag jelei,

biztosan banunk veletek,

de nem birunk megérteni.
(WEORES Sandor: Rongyszdényeg, 154, Egybegyijtott irasok, Magvetd
Kiado, Budapest, 1986.)

Kis virdg, mondta Magdolna, Ismerem, mondta Borbala,
de nem talalta el. de mar nem érdekel.

Nem tudom, mondta Franciska. Bar tudnam, mondta Hajnalka,
miért kell ennyi jel. Erthetetlen jel.

Engem mar més nem ¢ért, Engem mar mas nem ért,
csak az, ki jol megfigyel, csak az, ki jol megfigyel,
igy aztan értheto: igy aztan hallgatok,

a titkokat nem mondom el. ¢s ezzel tobbet mondok el.
Jelbeszéd az életiink, Jelbeszéd az életiink,

de tal sok ember van, de tal sok ember van,

ki tobbre nem, ki tobbre nem,

csak jelszavakra gondol. Csak jelszavakra gondol.

(BRODY Janos: Jelbeszéd, Brody Janos majdnem minden szovege,
Zenemiikiadd, Budapest, 1986.)

3.1. Feladat

3.1.1.

Olvassa el a fenti verset ¢s a fenti dalszoveget!

3.1.2.

Rogzitsen irasban az olvasottak nyomén felmeriilt néhany gondolatat!
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3.1.3.

Milyen gondolatokat hivnak el8, mozgatnak meg Onben az olvasottak a tudds — az iskolai
tudas 0sszefiiggésében? Az aldbbi tablazat rovatait toltse meg gondolataival, jelolje a
lehetséges kapcsolatokat!

Tudas Iskolai tudas

3.14.

Kiscsoportjaikban tekintsék at tablazataikat, besz¢ljék meg azok ,,lizenetét
3.1.5.

Foglaljak 6ssze a kiscsoportok tevékenységének legfontosabb eredményeit és tapasztalatait a
csoport szamara!

,"

A tudas, az iskolai tudas fogalomkorének értelmezése

(a vonatkoz6 szakmai tudds elOhivasaval, megerdsitésével, rendezésével, esetleg
kibovitésével, modositasaval, valamint a sajat szaktargy(ak)ra vonatkoztatasaval)

3.2. Feladat

3.2.1.

Szervezddjenek 6 fos kiscsoportokba! Minden kiscsoport betiijelet kap.

3.2.2.

Szakmai tudasuk, tapasztalatuk alapjan készitsenek — poszteren — fiirtabrat
e atudasrol az ,,A”, ,E”, (,,I”) jeli kiscsoportokban,

e aziskolai tudasrol a ,,B”, ,,C”, (,,D) jelt kiscsoportokban!

3.3. Feladat

3.3.1.

Hatf0s kiscsoportjaikban mindenki valasszon ki egyet az alabb kiemelt hdrom sz&vegbdl oly
moddon, hogy mindegyik szoveg feldolgozasra keriiljon, és mindegyiknek két olvasoja legyen!
3.3.2.

Olvassa el a — csoport belsé munkamegosztasa alapjan Onhoz keriild — szoveget!

3.3.3.

Gondolja at azt, javasol-e modositast, valtoztatast fiirtabrajukon az olvasott szoveg, illetve a
szoveg €rtelmezése soran felmeriild tovabbi gondolatai alapjan!

3.3.4.

Rogzitse javaslatait a szoveg végén talalhatd Jegyzetek rovatba!
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1. szoveg:

A pedagogiai tudasrol

,»Az ismeret €s a tudas tényleges megkiilonboztetésére torténtek ugyan kisérletek, de messze
vagyunk még attdl, hogy egy konszenzuson alapuld tudaselmélet alapjan lehessen véalaszolni
szabatosan arra, hogy mi is tulajdonképpen a tudis. Pauler Akos példaul a tudast olyan
valamire vonatkozo teljes megismerésnek tekinti, amelyet indokolni is tudunk. igy a tudas
kore joval sziikebbnek tetszik, mint a megismerésé. Szerinte a tudasunknak nem részei azon
tények, melyeknek okat nem vagyunk képesek megadni. Az ilyen tény itélet ugyan, tobb a
szemléletnél és az intuicidonal, de azért nem része a tudasnak, mert amikor valamit tudunk a
vilagrol, illetve a valosagrol, akkor mindig indokolunk; az indoklas pedig mindig
kovetkeztetés, tehat itéletkomplexum.

A tudasnak az ismerettdl eltérd jellegét kisérli meg elkiiloniteni Nagy Jozsef is. Igaz
nem logikailag, mint Pauler Akos, hanem egy maga altal kialakitott ismeretrendszer: a
tudastechnologia szemléletmddja szerint. O ugy gondolja, hogy mindenféle ismeret tudas. De
tudas példaul a készség is, a tanult képesség is.

A két egymastdl eltérd tudasjellemzési modnak rejtetten felismerhetd egy kozos
vonasa: a statikus leképezésen tal, amit az ismeret jelent a vildghoz, illetve a valdésaghoz valo
viszonya szempontjabol, a tudas valamiféle tobbletet jelent. Olyan tobbletet, amely az akcio, a
cselekvés iranyaba mozdul el. A filozéfiakutatd ezt indoklasnak, kovetkeztetésnek mondja, a
pedagoguskutato készségnek, tanult képességnek. Ezeket a szempontokat is figyelembe véve
szerintiink a tudas: a tapasztalt, illetve kutatasi targgya tett vilag olyan ismeretét jelenti, amely
talmutat 6nmagén azzal, hogy megértett és tudatosult cselekvéseket alapoz meg. A fenti
definicios kisérletliink egyaltalan nem végleges, am kelléen oOvatos, s talan arnyalt is. Nem
kivanja a tudast és a cselekvést (tevékenységet) Gsszevonni €s Osszemosni, ezért a tudast a
tudottal és a cselekvésalapozassal ragadja meg, kozeldlloan ahhoz, amit Rayle ,,A szellem
fogalma”-ban a ,,tudni, hogy mi” és a ,,tudni, hogy hogyan” egységeként fogalmazott meg.

A tudasrol fentebb adott jellemzés mutatis mutandis a pedagogiai tudasra is érvényes.
Itt csupan azt jegyezzik meg, hogy a pedagdgiai tudds terminus jelentésével nem
azonosithatd a pedagoégus tudasa, de még a pedagogus pedagdgiai tuddsa terminuséval sem.
A pedagodgiai tudas a pedagdgia vilagara és valosagara vonatkozd tudas Gsszess€gét jelenti.
Mindazt tehat, amit a megismerd alanyok tapasztalatilag vagy tudatos targgya tevés
(intencionalas, beallitodas) révén a pedagodgiai vilag létezése, illetve fenndllasa Ota
Osszegytjtottek. Az most mar a kérdés, hogy az igy értelmezett pedagdgiai tudds hogyan
tipizalhatd, milyen ismérvek szerint csoportosithato.

A pedagogiai tudas tipizalasa

Igen sok csoportositasi ismérv all rendelkezésiinkre. Ezek koziil kettot alapvetonek
tartunk.

a) Pedagogiai tudas a megismerés szintje szerint;

b) Pedagdgiai tudas a tudas funkcioja szerint.

Az els6 ismérv, a megismerés szerint mindennapi, szakmai (technikai-technologiai),
miivészi, tudomanyos ¢és filozofiai jellegli pedagogiai tudast kiilonithetiink el. (...)

A pedagdgiai tudas funkcidja szerint szubsztantiv (tudni, hogy mi), stratégiai (tudni,
hogy hogyan), illetve normativ, teleologikus és diagnosztikus tudasrol beszélhetiink. (...)

A szubsztantiv tudds arra keresi a valaszt, hogy mi micsoda. A pedagogiai
szubsztantiv tudas példaul ilyen kijelentésekben konkretizalodik: »A nevelés értékkozvetitd
tevékenység«; avagy: »Az iskola szocioldgiai szempontbol nem kdzdss€g, hanem szervezet«.

49



A stratégiai tudas a hogyan? kérdésre (a know-how-ra) ad vélaszt. Példaul: »Hogyan
oldhaté meg egy 30 fOs osztalyban a tehetségfejlesztés és a hatranykompenzalas tanitasi ora
keretében?« E stratégiai tipusti problémara nyilvanvaldan az tud kompetens valaszt adni, aki
a kérdéshez kapcsolddd szubsztantiv tuddssal rendelkezik. Tehat kielégitd valaszt tud adni
arra: mi a tehetségfejlesztés, mi a hatranykompenzalas.

De a fenti tudds még mindig kevés a probléma megoldasahoz! Tudni kell hozza egy
elvet is. Az elv a normativ tudas specialis fajtaja. Példank esetében ez az elv a differencialt
tanuldsszervezés elve. Azaz: mivel a gyerekek nem egyforma tempoban tanulnak,
teljesitményiik, motivaltsaguk nagyon eltérd, &m oOnalldoan képesek tanulni iskolai keretek
kozott, a differencialt tanulasszervezés lehetdségével élhetiink. Roviden: csak ha a
differencialast mint elvet, mint lehetséges tanuldsszervezd elvet valaki normaként elfogadja,
akkor tud a fenti stratégia tipusu problémara kielégitd valaszt adni. Példdink megmutatta,
hogyan fligg 0Ossze a funkcido szempontjabol elkiilonitett haromféle tudasnem. Az
fogalmazhat6 meg, hogy a szubsztantiv ¢és a stratégiai tudds kozott a normativ tudas a
kozvetitd.”

(ZSOLNALI Jézsef: Bevezetés a pedagogiai gondolkoddsba, Nemzeti Tankdnyvkiado, Budapest, 1996, 136-138.
0.)

Jegyzetek:
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2. szoveg:
Az emberi tudas integralt rendszerei

»Az emberi tudas sajatos egységet alkot. Az informaciok (ismeret jellegli tudas) és a
programok (képesség jellegli tudas) az emberi tudasban nem két kiilon rendszert képeznek,
hanem egyet. A két rendszer részei bizonyos pontokon egymast helyettesithetik, ezaltal a két
rendszer annyira egybeépiilt, hogy annak nagyobb egységei egymastol fliggetleniil
miikddésképtelenek lennének.

szamitogépeknél is megfigyelhetd, azokkal egyszertien modellezhetd, és az Gjabb fejlemények
(szakért6i rendszerek) ebbe az irdnyba mutatnak, két mozzanat az emberi
informaciofeldolgozast mindenképpen megkiilonbdzteti a géptdl: (1) a tanulas mddja és a (2)
miveleti sebesség.

E két kiilonbségnek fontos kovetkezményei vannak a tudads strukturalodasat és
integracidjat illetden. (...) a képességek a megfeleld tevékenység gyakorldsa révén fejlédnek.
fgy az informacié feldolgozasanak a képességei az informacié feldolgozasa révén. A kialakult
képességek azonban koétddnek azokhoz az informécidkhoz, amelyeken azokat elsajatitottuk.
Ennek leglatvanyosabb megnyilvanulasa az, hogy nagyon sok tartalomspecifikus
kovetkeztetési szaballyal rendelkeziink. Ha példdul olyan, a mindennapi tapasztalatokhoz
kozel allo kovetkeztetéseket kell levonni, mint hogy bizonyos megadott premisszakbol
kiindulva eldontsiik, valaki mikor vezethet autét, mikor fogyaszthat alkoholt vagy mikor
blintetik meg az iskolaban, akkor sokkal jobb eredményt ériink el, mint ha ugyanolyan
szerkezetli feladatokat kevésbé ismerds fogalmakkal, szokatlan helyzetekben kell
megoldanunk. (...) Vannak tehat gondolkodasunknak olyan komponensei, amelyek, bar
struktarajukat tekintve daltalanosak, elvileg tehat széles korben hasznéalhatok lennének,
valojaban csak bizonyos kontextusban mikodoképesek.

A miveleti sebesség kiilonbségének a gépi és az emberi tudas szerkezetére vonatkozé
konzekvenciait egy példa alapjan vizsgaljuk meg. Ha sziikségem van a négyzetgyok 2
szamértékére, annak tobbféleképpen birtokaba juthatok, és kiilonbozé személyek ezt
tanulmanyaiktol és a kiilonb6z6 eszk6zokhoz vald hozzaférési lehetdségiiktol fiiggden
kiilonbozéképpen is teszik meg. Példaul (1) eldkereshetem a memoridmbol: ha mar
elegendden sokszor hasznaltam, azaz munkamemoriamban elegendden sokszor megfordult,
az ismétlddé hasznalat révén ,.bevésddott” az 1,414 kerekitett érték; de lehet az is, hogy
valamikor direkt megjegyeztem, azaz tudatosan memorizdltam. Ez az az eset, amikor
birtokédban vagyok a sziikséges informacionak, tudom a megfeleld adatot, tényt. Megtehetem,
hogy (2) kikeresem az adatot egy tablazatbol, a zsebszdmologép elétti korszakban ez volt a
tipikus megoldas. Ekkor természetesen el0szor a megfeleld tablazatot kell eldkeresnem, és
képesnek kell lennem annak hasznalatara. Az informécio birtoklasat a megfeleld keresd
program birtoklasa helyettesitheti. (3) Kiszamithatom a gyok-kettd értékét zsebszamoldgéppel
is, ekkor az informacidt egy egyszerli eszkdz kezelésének a képessége potolja. Végiil a
gyokvonas technikajanak ismeretében (4) papir és ceruza segitségével kiszamithatom. (...) Ez
az az eset, amikor birtokdban vagyok egy bonyolultabb képességnek, azaz el tudom végezni
azt a muveletsort, amely révén megkapom a kivant adatot. Mind az elsd, mind az utolso
esetben sajat tudasomra tdmaszkodtam, kiilsé informécioforras nélkiil produkaltam a
megfeleld adatot. Hogy melyik eset az optimalis megoldés, az a koriilményektdl fiigg. Ha
gyakran haszndlom ezt az adatot, érdemes megjegyezni. Ha azonban sok szam gyokét kell
haszndlnom, gazdasagosabb a gydokvonds modszerének megtanulasa. (...)
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A tudéds két formdjanak Osszefonddisa még a latszolag tisztan informdciotarolasi
problémanal, egy szoveg megjegyzésénél €s felidézésénél is jelen van. A szdveget mar a
,bevitel”, a megjegyzés soran feldolgozzuk, értelmezziik. Felidézéskor pedig, amint azt igen
sok vizsgalat bizonyitja, nem csupan reprodukaljuk, hanem rekonstrualjuk, ujjaalkotjuk a
szOveget: a kiesett, elfelejtett részeket intenziv gondolkoddssal kipotoljuk, gyakran maés
forrasbol szarmazoé informaciok felhaszndlasaval is.

Konkrét esetekben egy bizonyos teljesitmény mogott igen eltérd tudasszerkezet
huzodhat meg. Informéciok és képességek egymast tag hatarok kozott helyettesithetik. Ez
megneheziti az egyik alapvetd pedagogiai tevékenységet, az értékelést, a tudas
diagnosztizalasat. (...)

Az emberi tudast jellemezve utalnunk kell annak nagyfokt egyéni variabilitdsara. A
tudas egyik vagy masik forméja dominanssa valhat. Azonos helyzetekben kiilonboz6 egyének
kiilonbozo stratégiat, stilust hasznalva lehetnek eredményesek. Amig az egyik ember foleg
ismereteit mozgositva nyujt jo teljesitményt, mas esetleg ugyanazt zommel képességeire
tamaszkodva teszi. (...)

A tudds természete ¢és az emberi tanulds realis folyamatai feltételezik az
informacioelsajatitas és a képességfejlesztés egységét. Amig tehat a pedagogiai célok
kialakitasa sordn fenntarthatjuk a képességek fejlesztésének elsdbbségét, tudataban kell
lenniink annak, hogy ez a gyakorlatban csak az informdacioelsajatitds folyamataira alapozva
valosithaté meg.”

(CSAPO Bend: Kognitiv pedagégia, Akadémiai Kiado, Budapest, 1992, 74-77. 0.)

Jegyzetek:
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3. szoveg:
A tudas valtozasa

,»Bar a »tanulas« fogalma definicid szerint a tudas gyarapodasahoz vezeto folyamatot jeloli, a
koznapi, iskolai szohasznalat a tanulast mint folyamatot elvalasztja az eredményétdl. Amikor
arrdl beszéliink, hogy a gyerek tanuldssal tolti az idejét, vagy amikor az eredményes és
eredménytelen tanulast emlitjiik, nem tételeziink fel sziikségszerli 6sszefiiggést a tanulds mint
meghatarozott tevékenység €s a tudas gyarapodasa kozott. A tudas eldtérbe allitasaval, a tudas
valtozasarol beszélve az oktatds eredményorientélt szemléletét emelhetjiik ki.

Hangsulyozzuk tovabba, hogy ami benniinket elsésorban érdekel, az egy meglevd
dolog megvaltozasa, nem pedig valami ) dolog létrejotte, kialakulasa. Amikor arrol
beszéliink, hogy uj tudés keletkezik, 0j fogalmakat vagy készségeket tanulunk meg, akkor is
csak arrol van szd, hogy tudasunk 11j elemekkel és kapcsolatokkal boviil. Amit azonban mi Uj
tudasként regisztralunk, példaul egy teszttel felmériink, az altalaban nagyobb részben a régi
tudas elemeibdl all, az Uj tudasa mitkddésében egy nagyobb rendszer vesz részt, mint amit
éppen létrehoztunk.

A valtozas eldtérbe allitasaval a tudéas rendszerjellegét hangsulyozzuk. E szemlélet
alapvetd konzekvencidkkal jar a tanitast illetden. A tanulok mindegyike a tudads egy sajat,
mindenki masétol kiilonbozo rendszerének van birtokdban, annak megvaltoztatisa, egy Uj
részrendszer kiépitése tehat (elvileg) minden egyes esetben mas €s mas eljarast igényelne.
Egyaltalan nem biztos, hogy mindenkinél sikeriil ugyanazokat az 0j elemeket beépiteni: ehhez
rendelkezni kell a megfelelé csatlakozasi pontokkal. A kapcsolatok kiépitéséhez pedig a
megfeleld elemek megléte sziikséges. (...)

A gyakorlatnak egységes szemléletli, alapfeltevéseit és {6 vazat tekintve attekinthetden
egyszerll elméleti modellekre van sziiksége. Az oktatds gyakorlata, az a valosag, amelyre a
modelleket alkalmazni kell, mindig rendkiviil komplex. A pszicholédgia egyes irdnyzatai vagy
elméleti modelljei ennek a komplexitdsnak egyes aspektusait emelik ki, igy azutan azokat
kelld részletezettséggel képesek leirni. A tanitds azonban mindig a teljes komplexitassal
szembesiil, a befolyasoland¢ jelenségeket a maguk egészlegességében kell értelmeznitik. Ha
az egyes részletekrol kiilonbozé megfontoldsok alapjan alkotunk képet, 6ssze nem illd
részképekhez jutunk, amelyeket azutan nem tudunk egységes egésszé Osszerakni.
Sziikségszertien az egészbdl kell kiindulnunk, elméletiink {6 vazanak ezért egyszertinek kell
lennie, €s ebbdl az egységes vazlatbol kiindulva kell a részletek felé ledgaznunk és a részletek
teljes gazdagsagat feltarnunk. (...)

A kognitiv pedagdgia tanulaselméletét a kovetkezd rendezdelvek alapjan épithetjiik
fel:
(1) A tudasbdl mint az oktatds alapvetd céljabol indulunk ki, tehdt nem a tanulas
megfigyelhetd jelenségeinek, folyamatainak sajatossagait hasznaljuk alapveté rendezd
elvként.
(2) A kognitiv pszichologia pedagdgiai szempontok alapjan atrendezett megismerésmodellje
¢s terminoldgiaja szolgal keretiil.
(3) A mesterséges €s a human informaciofeldolgozas kiilonbségeinek elemzésével kiemeljiik
az emberi tanulds sajatossagait ¢s ennek pedagdgiai konzekvencidit.
(4) A tudas valtozasdnak folyamatait elhelyezziik a tudas és a személyiség, illetve a
megismerd individuum és a szocialis kozeg kapcsolatrendszerében.
valtozasat kell leirnunk: az informaciok* és a programok* tanulasat.”
(CSAPO Bend. Kognitiv pedagogia, Akadémiai Kiado, Budapest, 1992, 79, 82-83. 0.)
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* A tudasnak azt a tipusat, melyet Csapd Bend informacidk alatt foglal Ossze, tobbféle
elnevezéssel jelolik, példaul. targyi tudés, tartalmi tudas, materidlis tudés, ténybeli tudas,
ismeretek. Az informaciok két f6 formajat kiiloniti el: a képzeteket és a verbalis
informaciokat.

* A programok kifejezést az emberi tudas képességjellegli komponenseinek Osszefoglald
megnevezésére hasznalja a szerzo.

Az informaciok (ismeret jellegli tudéas) és a programok (képesség jellegli tudas) az emberi
tudasban egyetlen rendszert képeznek.

Jegyzetek:

3.3.5.

Az olvasottakat és javaslatait beszélje meg parjaval (az azonos szoveg masik olvasdjaval)!
3.3.6.

A parok kiscsoportjaikban szdmoljanak be az olvasottakrdl, tegyék meg javaslataikat a
fiirtdbra kiegészitésére!

3.3.7

A kiscsoporton beliili egyeztetések utdn masik szinnel jeldlve alakitsak tovabb fiirtabraikat!
3.3.8.

A kiscsoportok mutassak be fiirtabradikat a csoport egésze szamara!

A tudasrol és az iskolai tudasrol késziilt poszterek Osszevethetdk, tovabb értelmezhetdk,
megvitathatok.
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3.4. Feladat
Ha igénylik, akkor kiscsoportjaikban kozosen attekinthetik és megbeszélhetik a tudds-
megkozelitésekrol és a tudas-értelmezésekrol késziilt alabbi 6sszefoglalot is.

A tudas

a szubjektum megismerd tevékenységének eredménye: a tudéas keletkezésében mindig
szubjektiv. A nyelvi kommunikéci6 révén a szubjektiv tudas objektivvé valik: tarolhato,
mas egyének részére hozzaférhetd

(V. 6.: OROSZ Sandor: 4 tananyag elemzése, OOK, Veszprém, 1977.)

e a tapasztalatok racionalizdldsa és altalanositasa, azaz egyfelél a kulturalis jelek és
jelképek, altalaban az objektivaciok ismerete ¢és megértése, masfeldl a kiilonbozo

objektivaciokat létrehoz6 ujratermeld vagy tovabbfejleszto elvek, eljarasok, ismerete
(V. 6.: FERGE Zsuzsa: Az iskolarendszer és az iskolai tudas tarsadalmi meghatdrozottsaga, Akadémiai
Kiado, Budapest, 1976.)

e informaciok, készségek, képességek, mozgasok, cselekvések, magatartds, attitlidok,
erdekl8des, szokasok, vilagkép, ¢s a legmagasabb fokon vilagnézet
(V. 6.: BATHORY Zoltan: Tanulok, iskolak-kiilonbségek, Tankonyvkiadd, Budapest, 1992.)

e verbalis informacidk, intellektudlis képességek, kognitiv stratégiak, attitidok motorikus
készségek és mozgasok
(V. 6.: GAGNE, R. M.: The learning basis of teaching methods, in: Gage, N. L. ed.: The psychology of
teaching methods, University of Chicago, 1976.)

e mint jelek és jelentések rendszere, mint a tevékenység produktuma, egyfeldl
szubjektivacid, masfeldl objektivacid; mindenféle ismeret tudas, de tudas példaul a
készség is, a tanult képesség is
(V. 6.: NAGY Jozsef: A tudastechnologia elméleti alapjai, OOK, Veszprém, 1985.)

e a tapasztalt, illetve kutatdsi targgya tett vildg olyan ismeretét jelenti, amely talmutat

Onmagan azzal, hogy megértett és tudatosult cselekvéseket alapoz meg.
(V. 6.: ZSOLNALI Jozsef: Bevezetés a pedagogiai gondolkodasba, Tankdnyvkiadd, Budapest, 1996.)

Az emberi tudas mingsége

Az emberi tuddsnak nem a mennyisége, hanem a mindsége hatdrozza meg igazén a szellemi
teljesitményt.
A minbség fontos szempontja az alkalmazhatosag, a felhasznalhatosag, az elérhetoség.
Mindezt meghatarozza, hogy:

- milyen mddon reprezentalddik a tudds a memoridban,

- milyen kapcsolatrendszerrel rendelkeznek a tudas elemei,

- mennyire gazdag az egyes elemeket 6sszekotd kapcsolatrendszer,

- mennyire beagyazottak a tudds egyes elemei a tudds kiilonb6zé rendszereibe

(konzisztencia).

Az értelmes, jelentéssel biro tudashoz az értelmes tanulds, a megértés révén jutunk el.
Az értelmes, hatékony tudés jellemzdje a tobbszords hozzaférés — a sokféle helyzetben valod
felhasznalas lehetdsége. Ilyen tudasra tigy lehet szert tenni, ha:

- elsajatitasa is sokféle helyzetben megy végbe, vagy
- sajatos gyakorlatokkal altalanositjuk, tavolitjuk el a tudast attol a helyzettdl, amelyben

a tanulds lezajlik (dekontextualizacio).
(V. 6.: CSAPO Bené (szerk.): Az iskolai tudds, Osiris Kiad6, Budapest, 1998, 22. 0.)
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Az emberi tudas konstruktiv megkozelitése

Az emberi tudas — a konstruktivizmus szerint — konstrukcio eredménye. A megismerd ember
felépit magaban egy vilagot, amely tapasztalatainak szervezdje, befogaddja, értelmezdje lesz.

A konstruktiv pedagdgia f6 mondanivaldja, hogy a tanulo ember nem pusztan elraktarozza
magaban az ismereteket, hanem aktiv modon felépiti, megkonstrudlja azokat magdban.

Ez a konstrukcid a mar korabban birtokolt ismeretek, kognitiv strukturak bazisan alapvetden
egy ertelmezési folyamatban zajlik.

A tanul6 egyének elozetes tudasaval, annak mindségével, mennyiségével nem torédo oktatas
szelektiv hatdsu, azoknak kedvez, akik értelmezési keretei megfelelnek az oktatés
elofoltevéseinek.

A tanulas — éllandé konstrukcio, a belsé vilag folyamatos épitése. A konstrukcio (a sajat

értelmezési keretek kialakitasa) személyes folyamat. A tanitas segitheti vagy gatolhatja ezt.
(V. 6.: NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathatdron, Iskolakultura, 1997/ 2-4.)

Az emberi tudas — a metakognicio

Mivel az 0j ¢lményeket, az Uj ismereteket a régiek alapjan kialakult értelmezések mentén
épitjik be tudasrendszeriinkbe, a mar megszerzett és elrendezett ismereteink sémékat vagy
kognitiv kereteket biztositanak szamunkra, s a 1étrehozasra vard 10j jelentések alapjat ezek a
sémak, kognitiv keretek képezik, ezért a sajat tudasunkrol, a sajat tanulasunkrol valo tudas
az értelmes, jelentéssel biro tudasnak és az értelmes, hatékony tanulasnak egyik alapfeltételét
Jjelenti.

A metakognitivitas (mas néven intraperszonalis intelligencia) — Fisher szerint — valdsziniileg
az emberi intelligencia legfontosabb része, mivel az intelligencia Osszes tobbi részéhez
kotddik. Ez az a mdd, ahogy eljutunk sajat gondolatainkhoz és érzéseinkhez, hogy megértsiik,
amit gondolunk és érziink, hogy tudjuk, miért tessziik a dolgokat.

A metakognitivitds — megitelésiink szerint — egyuttal a tanari professzio, a szakmai
intelligencia kulcsteriilete is. Ha Onmaguk ¢és masok szdmara is explicitté tessziik a
jelentéseket, noveljiik a szakmai hozzaértést és a személyes feleldsséget. A jelentések
megteremtése, feltarasa és értelmezése reflektiv, onreflektiv aktivitast igényel.

A metakognicio a sajat tudasunk mukodtetésének kontrolljat, a problémamegoldds kdzben
végrehajtott Onszabalyoz6 mechanizmusok Osszességét jelenti. A metakognitiv tudas — mint a
személy(ek)re, a feladat(ok)ra és a stratégia(k)ra vonatkozd tudas — interaktiv €s reflektiv
termeészettl. ’

(V. 6.: FISHER, R.: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni? Miiszaki Kiadd, Budapest, 1999. BARDOSSY

1ldiké — DUDAS Margit — PETHONE Nagy Csilla — PRISKINNE Rizner Erika: Az interaktiv és reflektiv tanulds
lehetdségei a pedagogusképzésben I-1V., Magyar Fels6oktatas, 2001/7-10.)
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3.5. Feladat

3.5.1.

Olvassa el figyelmesen az alabbi két szoveget, majd dolgozza fel a Venn-diagram
technikajaval!

1. szoveg

,,Hibas leegyszertisités lenne az ismeretek kozvetitését és a képességek fejlesztését egymassal
szembedllitani. Ugyanis ismeretekre, mégpedig sok ismeret elsajatitasdara van sziikség ahhoz,
hogy a képességeket hatékonyan kifejleszthessiik. (...) Azonban ahhoz, hogy az ismeretek
értelmes és haszndlhaté rendszerbe szervezddjenek, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a
fogalmak, fogalomrendszerek fejlodesi torvényeit (...), a képességek egyik legfontosabb
funkcidja ugyanis az, hogy az ismereteket hatékonyan miikodé rendszerbe szervezzék.(...)

A {6 probléma nem az iskolaban kozvetitett ismeretek és képességek mennyiségével vagy
aranyaval, hanem természetével, minoségével van. (...) A mi iskoldinkban mind az ismeretek,
mind pedig a készségek, képességek tulsagosan specifikusak. Az iskola nem eléggé tesz
kiilonbséget az esetleges, elfelejthetd, csak eszkozként felhasznalt és az altalanos érvényt,
tartosan megorzendd ismeretek kozott. Nem eléggé valik szét a Iényeges és a lényegtelen,
ezért sok id0 megy el az irrelevans részletek feliiletes megtanuldsara, de nem keriil sor a
relevans tudaskiilonb6zé szempontu, sokféle Osszefliggésrendszerbe illesztett tartos
rogzitésére. Kevés a kapcsolat az egyes tantargyak kozott, és szinte nincs Osszefiiggés az
iskoldban tanultak ¢és a hétkdznapi élet kozott sem (...), az egyes targyakban megszerzett
tudas elszigetelt marad. A készségek fejlesztésére is jellemzd az oncélusag: a gyakorlatok az
adott tananyagrész, tudomanyos szakteriilet problémaiba vannak beagyazva, és nem vilagos,
hogy a feladatok megolddsa milyen 4altalanosabb gondolkodasfejlesztd célokat szolgal.
Példaul tobb tantargy kiilonbozo helyein fordulnak elé szazalékszamitasi feladatok (oldatok
higitasa, keverés), de ezek tobbnyire csak az ott érvényes konkrét jartassagok begyakorlasara
koncentralnak, mikozben alig jarulnak hozza a gyerekeknek az ardnnyal, aranyossaggal,
forditott aranyossaggal kapcsolatos altalanosabb gondolkodasi képességeinek fejlesztéséhez.
Sokat foglalkozik tehat az iskola a specialis, ,, helyi értékii” készségek, rutinok gyakorlasaval,
de kevés e gyakorlatok altalanos képességeket fejleszté komponense. Nem kap figyelmet a
transzfer, és alig fordulnak el6 olyan feladatok, amelyek hangsulyt fektetnének a logikai vagy
a kombinativ miiveletek, az induktiv (...), a deduktiv (...) vagy a val6észiniiségi gondolkodas

(...) fejlesztésére.”
(CSAPO Bené: Képességfejlesztés az iskoldban — problémdk és lehetéségek, Uj Pedagdgiai Szemle, 1999/12. 5-
6.0.)

2. szoveg

»A konstruktivista elmélet sem vitatja, hogy léteznek képességeink. Azt mondja azonban,
hogy minden képességiink tudasrendszerek altal meghatarozott, tuddsrendszerekhez kotodik,
ezert alapvetéen az adott kontextusban miikodik csak. Nincs altalanos matematikai
problémamegoldd képességilink. Ha valamilyen matematikai feladattal talalkozunk, akkor az
arra a feladatra jellemzo6 tudasteriilet kapcsolddik be és mikodik, a megoldast maga, ez a még
mindig nagyon bonyolult tudasrendszer dolgozza ki. Mas matematikai probléma esetén mas
tudasrészteriilet lesz aktiv. A verselemzésnek sincs egyetlen »gépe« az agyunkban, nincs
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altalanos verselemzd képességiink. Képesek vagyunk viszont olyan verset elemezni, amely
esetben (...) valami megragad benniinket a versben, gondolatokat ébreszt benniink témajaval,
hangulataval, képeivel. Vagyis ismét bizonyos tudasrészteriiletek kapcsolédnak be. Egy mésik
vers esetében mas ilyen teriiletek aktivalodnak. Itt azonban rogton meg kell jegyezniink
valami fontosat: a verselemzésnél (s ugyanez a helyzet a matematikai problémamegoldéasnal s
lényegében minden hasonld feladatunknal) miikodésbe 1épnek olyan tudasteriiletek is,
amelyek a feladat természetével daltalanosan fiiggnek Gssze. Létezik altalanos tudasom a
verselemzésrol, ismerek »szokésos eljarasokat«, s tudom, mit »érdemes« keresni a versben, a
korabbi verselemzésekre emlékezem, s azokat mintaként hasznalhatom. Ezek is
tudasteriiletek, azonban egy specialis témara, a verselemzés ,,technikdjara” vonatkoznak. Az
ilyen tipust tudasrendszerek kozott is kiemelkedd szerepet jatszanak a sajat
gondolkodasunkra, problémamegolddsunkra, sajat tanuldsi folyamatainkra vonatkozo
tudasunk rendszere, amit metakognicionak neveziink. A konstruktivista felfogas szerint tehat
a kognitiv rendszert a tudaselemek s ezek hierarchikus és nem hierarchikus struktirakat
formalo rendszerei alkotjak. A képességek mint e rendszerek miikodései jelennek meg, s annal
magasabb szintliek, minél telitettebb, minél erésebb belsd és kiilsé kapcsolatokat minél
gazdagabban formald tudasrendszerrél van szo. Igy azonban a képességek tuddsteriilet-
specifikusak lesznek, nem tekinthetdk altalanosnak. Az emberi teljesitményt a kontextus, a
probléma megoldasara kivalasztott tudasteriilet, az adott tipusu feladatra vonatkozé altalanos
tudas, a metakognicio, valamint ezek egymadsra taldldsa hatarozza meg. (...) Nem az a baj,
hogy sok ismeretet tanitunk, hanem, hogy az ismeretek nem szervezédnek egyseggé, nem
kétodnek ossze a valos élettel, a tanulok nem élhetik at, hogy életiik soran hasznalhato tudast
szereznek.(...) nemcsak jogszabalykeént funkcionadlo tanterveket kellene késziteniink, hanem

»igazi« oktatasi programokat, amelyek végre a hétkoznapi pedagogiai munkat segitenék.”
(NAHALKA Istvan: Mi vagy ki az ordog, és hol van? — Vajon tényleg az ismeretkozpontisag a magyar oktatds
15 problémaja? Uj Pedagbgiai Szemle, 1999/12, 23, 24, 25. 0.)

A két szoveg feldolgozasa Venn-diagrammal:
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3.5.2.

Gondolja 4t azt is, milyen kovetkeztetések fogalmazhatok meg a két szoveg feldolgozasa,
értelmezése utan sajat szaktargyanak tanulasara, tanitdsara vonatkozoan!

3.5.3.

Rogzitse legfontosabb gondolatait!

3.6. Feladat

3.6.1.

Ha gondolja, atnézheti azt, miként dolgozta fel két egyetemi hallgatd azt a két tanulmanyt,
melybdl a fenti kiemelések valok.

1. szovegfeldolgozas

,»Az adott szoveget a flirtdbraval dolgoztam fel. Azért ezt a mddszert valasztottam, mert segit
abban, hogy vazlatosan és Osszefliggéseiben lassak egy adott témat, a sajat logikam szerint
felépitve. Ez fontos szamomra, hiszen miutan elolvastam egy szoveget, kiemelem a f0
problémat, témat, esetlegesen egy fogalmat, és e koré csoportositom az 10j (olvasott/hallott)
informaciot, Ggy, hogy az megfeleljen az én gondolatmenetemnek, és igy konnyebben tudom
azt majd a késébbiek folyaman elsajatitani, sajat kontextusomba épiteni.

A célom, hogy az olvasott szoveget szamomra érthetdvé, elsajatithatova tegyem, atldssam a
felépitését.

A fiirtabra lényege:

Ez az abra egy grafikai szervezd, amely megmutatja, hogy az adott témahoz mely
informaciok, gondolatok, fogalmak kapcsoldodnak/kapcsolddhatnak, és feltarja a koztiik
teremthetd Osszefiiggéseket.
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A fiirtdbra az RJR mindhidrom fazisdban alkalmazhat6. A rahangolédasi szakaszban alkalmat
teremt ra, hogy a meglévd informacidinkat dsszegyiijtsiik, 1j asszocidciokat hozzunk be. A
jelentésteremtés szakaszdban a gondolkodési folyamat, a megértés grafikus szervezdje.
Végiil a reflektalasi szakaszban 6sszefoglalasként hasznalhato.

Folyamata:

Az ¢én 4braim a jelentésteremtés fazisdit mutatjdk be, vagyis a gondolkodasi
folyamatot/megértést tiikrozik.

Minden egyes abran egy probléma (két esetben), illetve egy lehetséges megoldas (négy
esetben) all a kdzéppontban. Osszesen hat 4brat készitettem, amelyekben nem valtoztattam a
szoveg eredeti tagolasan, én is ezeket az egységeket vettem alapul.

A piros téglalapok mutatjak azt a kozponti fogalmat (amely egyben egy-egy szakasz cime is),
amelyre a tobbi (olvasott) informéacid épiil, ezek a sziirke téglalapokban talalhat6ak. Ha ezek
kozott barmiféle kapesolat fennall, sszekdtéssel jeleztem.

Eredmény:

Mindegyik fejezetrél egy szamomra logikus, attekinthetd képet kaptam, amely megmutatja az
egyes informaciok kozotti atjarhatosagot, sszefiiggéseket és rendszerbe foglalja azokat.

A célomat sikeriilt megvalositani a fiirt-dbra segitségével.

A fiirtabra német nyelv tanuldasaban valo alkalmazhatosaga:

Tanitasi gyakorlatom soran sokszor alkalmaztam a flirtdbrat, féleg kommunikativ, kevésbé
nyelvtani jellegi 6rakon. Mind altalanos iskolaban, mind kézépiskolaban volt ra lehetdéségem,
hogy kiprobaljam. Altaldban a rahangolédasi szakaszban haszniltam a fiirtdbra nyujtotta
lehetdségeket, vagyis a tanulok mar meglévo informacioira, tudasara, illetve az asszociaciokra
épitettem. A tapasztalatom az, hogy a tanulok szerett¢k az adatgyiijtésnek e formajat,
meginditotta a fantazidjukat, féleg az altalanos iskolaban.

Ezen kiviil arrdl szamoltak be, hogy megkdnnyitette az dbra az otthoni felkésziilést, hiszen
minden rendszerbe volt foglalva, egy helyen megtalaltak minden informaciot, amely az adott
témakorhoz tartozott ¢és konnyebb is volt elsajatitani, hiszen a tanulok sajat
gondolkodasmaédjuk, logikajuk szerint mondtak el / irtdk le az Gj és a meglévo tartalmakat.”
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)

hazank a hajdani élmezdnybdl
a kozépmezbénybe esett vissza

az ismeretek rendszerbe
szervezeése

a gyakorlatok oncéluak,
egy adott szakteriilet
problémaiba vannak
bedgyazva

nem fejleszti az altalanos
képességeket

2)

a tanuldi tudas problémai

tulsdgosan specifikusak a
tantargyak

a lényeges nem valtoztathato
kiilon a l1ényegtelentdl

kevés 0sszefliggés van
az egyes tantargyak kozt

sok 1d6t vesz el a 1ényegtelen
informacid a tanulastol

kevés az Osszefiiggés
az iskolaban tanultak
és a hétkoznapi élet kozt

elszigetelt tudas

dominalt a tudomanyok eredményeinek

kozvetitése

egységes iskolarendszer késén
alakult ki

kontinentalis hagyomanyok

angolszasz
hagyomanyok

azt tanitottak,

a probléma o okai

\

eszkozigény

modszerhiany

T~

/

a tantargyak diszciplinaris
tartalma er6sodik

amit akartak

nem volt egységesen
mérhetd ismeret

megnott a képesség-
fejlesztd feladatok
szerepe

visszahatott az oktatdsra: képesség-
fejlesztés-orientalt lett
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3)

ismernie kell a tanarnak a tudas

valtoztatasanak, szervezodésének

torvényszertiségeit

niparszertl’” mikodés”

felkészult
szakemberek

els6 megoldas

az oktatas professzionalizalasa

pedagogiai kutatasok,
tantervfejlesztés,
tankonyviras

értenie kell a tanarnak az

ismeretek, rendszerének bevonasa

kognitiv tudomanyok

felépitéséhez, a képességek

fejlesztéséhez

a tanar a diak belso,
személyes tuddsaval
foglalkozik, épiti azt

ezt a tanuld kiilon-
boz0 tevékenységek
soran maga épiti fel,

az ismeretek ¢és
¢és képességek

a tanar ennek a
,,technikusa”

hatékonyan egyiitt-
miik6do rendszerbe fejleszti a tanuld
szervezddnek kognitiv kompetencidit

a tudas alkalmazasa

4)

a képességkutatas személyi hattere
fejlesztésre szorul

hianyzik az itthoni 6nallo
kutatdémunka

masodik megoldas:
tudomanyos hattér

személyi és anyagi helyzet

nincs hatékony nemzetkdzi
informaciocsere

javitasa
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5)

tantervek, tankonyvek, munkafiizetek
elkészitése, kiprobalasa, folyamatos tokéletesitése hatékony iskolai munka

harmadik megoldas:
kutatasok, fejleszto

tevékenységek
tobb ezer szakembert kivan
6)
negyedik megoldas:
tanarképzés, tovabbképzés,
tanitasi gyakorlat
a tanar képzettsége, szakmai felkésziiltsége foleg egyetemeken: kisebb teret kap
meghatarozza az iskolai munka a pedagogiai tevékenységre valod
eredményességét felkészités

de: reformalasi példak
(Pécs, Veszprém, ELTE)

(SZARKA Gabriella, V. német, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal kurzus, RWCT — Pécs,
dokumentacioé: Csapo Bend: Képességfejlesztés az iskolaban — problémak és lehetdségek, Uj Pedagogiai Szemle,
1999/ 12, 4-13. 0.)

2. szovegfeldolgozas

A felhasznalt szovegfeldolgozasi technika kivalasztasanak indokldsa:

Sokéig gondolkoztam ¢és valogattam a szovegfeldolgozasi technikdk  kozott,
attanulmanyoztam mindegyik eljarast. Nagyon szimpatikusnak tiint a szakaszos szdveg-
feldolgozas ¢€s a flirtabra, de végiil a kettéosztott naplo mellett dontéttem. Emlékeztem arra,
hogy mér az Oran is tetszett ez az eljaras. Szerintem barmilyen szoveg feldolgozasanal nagyon
jol hasznalhatd, mert a kiemelések oldalon megkapom a szdveg lényegét, és azokat a
gondolatokat, amiket én fontosnak tartok. Ezeket mar csak at kell olvasni ahhoz, hogy egy
konnyebben érthetd képet kapjak a szovegrol, hogy értelmezni tudjam a szoveget. Folyamatos
munkat igényel, de éppen ezért folyamatosan gondolkodtat. A reflexiok megfogalmazasara,
leirdsara azonnal lehet6éség van. Amikor eldszor elolvastam az altalam valasztott szoveget,
ugy gondoltam, hogy nem fogom megérteni, de a technika segitségével, a szoveg aprolékos,
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pontrdl pontra torténd feldolgozasaval mégis sikeriilt. Ezen kiviil szerintem torténelmi,
torténelemmel foglalkoz6 szakszovegek megértéséhez, kérdések megfogalmazasdhoz, a
Iényeg kiemelésehez is segitséget nyujthat.

A szovegfeldolgozasi technika jellemzoi:

Egy olyan eljaras, amely a személyes olvaséi reagéldsra, véleménynyilvanitasra épit.
Elosegiti, hogy a szoveg olvasdjanak személyes kapcsolata alakuljon ki az olvasmannyal,
elosegiti a szubjektiv jelentésteremtést, az olvasmanyra vald reagalast. Ezek alapjan
lehetdséget nyujt arra, hogy az olvasok megosszak egymassal gondolataikat, érzéseiket,
véleményiiket, beszélgetésbe és vitaba bocsatkozzanak egymadssal. A technika eredetileg
szépirodalmi szovegek szubjektiv megkozelitésében hasznalt eljaras, de korlatozott forméaban
(pl. torténelmi szovegek) barmilyen szovegnél alkalmazhato.

A szovegfeldolgozas céljahoz, folyamatahoz és eredményéhez fiizott eértékelés, személyes
reflexiok:

A szdvegfeldolgozasom célja elsdsorban a szoveg értelmezése, megértése volt, miutan lattam,
hogy nem konnyt szoveggel van dolgom. Elsé olvasasra nem sikeriilt felfognom a szoveg
mondanivalgjat, igy célként tliztem ki magam elé a megértését. A szovegfeldolgozasi
technika segitségével véleményem szerint hamarabb sikeriilt, mintha nem alkalmaztam volna
semmiféle taktikat. Miutan tobbnyire felfogtam a szoveg lényegét, kezdtem el elemezni.
Folyamatosan, ¢€s lehetdség szerint elmélyiilten dolgoztam meg a jelentésért. Az eredményt
tekintve nem vagyok tllsagosan elégedett, de elértem azt, hogy megértettem a szdveget,
helyenként reflektélni is tudtam ra.

Sajat szaktargy tanulasaban valo alkalmazhatosag:

En azon a véleményen vagyok, hogy torténelemmel foglalkozo, térténelmi tartalmu
szovegeket is fel lehet dolgozni ezzel a szovegfeldolgozasi technikéaval, bar lehet, hogy nem
olyan latvanyos formédban, mint az irodalom tantdrgynal, hiszen az irodalom nagyobb
szubjektivitast enged meg, mint a toérténelem. Szerintem mindenféleképpen jo akkor, ha mar
segiti a tanulast, ha segitségével konnyebbé, atlathatova valnak a szovegek, hiszen a kiemelés
oldalon a sajat magam szamara fontosnak tartott Osszefliggések, események, nevek é&s
évszamok jelennek meg, tehat egy nagyon j6 vazlatot kapok a tananyagrél. A masik oldalon
pedig megfogalmazhatom a véleményemet, ujabb Osszefiiggésekre johetek ra, kérdéseket
tehetek fel. Nagyon jo benne az, hogy mindezeket egységben latom magam el6tt, egyetlen
lapon. Elég cimszavakat irni ahhoz, hogy tudjam, mire gondoltam, hogy tudjak vitat inditani,
¢és kérdéseket megfogalmazni.

Kettéosztott naplo

Kiemelések Reflexiok
e politikai felhangokat hordozoé kérdés e  Miért kell, hogy a politika befolyasolja az
oktatast? Miért lehetséges ez?
e tarsadalmi kérdés e  Mindenkit érint, az iskolak és a benne dolgozo
tanarok felelGssége Oriasi.
e amagyar kozoktatas jellemzo6i: e A tananyag mennyisége nagy, az oktatasi
akadémikussag, ismeretkdzpontiisag stratégiak altalaban rosszak, nem a tudas
e amagyar oktatasban az atadando6 ismeretekre mindsége szamit.
helyez6dik a hangstly —kis hatékonysag
e azismeretek idovel elkopnak * A képességek nem kopnak el.
e holt ismerethalmaz elemei e  Holt, tehat hasznalhatatlan ismeretek
e egymasra dobalt, sszefliggés nélkiili, e A tantargyak kozotti Osszefliggésekre a
gyakorlati alkalmazasokhoz nem kothetd pedagdgusok nem mindig hivjak fel a
ismeretek tulsilya figyelmet.

64




eredmény: elképeszté méretl felejtés
altalanos képességek, logikus gondolkodas,
problémamegoldas, tanulés
képességrendszereinek fejlesztése maradando
a tanuldsban nem a mit tudni, hanem a hogyan
cselekedni a fontos

tudomanyos és hétkdznapi értelmezések

aki hasznalja dket, az legalabb a tudomanyos
jelentésiik tudataban tegye ezt

a fogalmakat leir6 szavak lehetnek ugyanazok,
értelmiik azonban akar 1ényegesen is
kiilonbozhet

az elméletek alapfogalmakat képesek
gyokeresen masképpen értelmezni

1. elmélet: altalanos képesség a kdzponti,
meghatarozo tényezd, az emberi pszichikum
egy rendszer, elemi miiveletei vannak,
muveleteik rendszert alkotnak, a hierarchia
csucsan az altalanos, a minden konkrét
tartalomtol megfosztott képességek allnak,
ebben a felfogasban az ismeretek is miiveletek
2. konstruktivista pedagogia
személyiségmodellje: az emberi pszichikum
egy rendszer, tudaselemekre alapoz, ezt a
rendszert sziiletésiinktdl kezdve magunk
konstrualjuk, az emberi megismerés
tudéaselemekbdl all, a rendszer kapcsolatban
all a kiilvilaggal, értelmezi annak jeleit,
megerdsodhetnek, gyengiilhetnek a
kapcsolatok az egyes tudaselemek kozott
minden képességiink tudasrendszer altal
meghatarozott, tudasrendszerhez kotddik,
ezért alapvetden csak az adott kontextusban
mitkodik

feladatra jellemz0 tudastertilet kapcsolodik be
és miikodik

a megoldast a tudasrendszer dolgozza ki
miuikodésbe 1épnek altalanos tudasteriiletek is
metakognici6 — sajat tanulasi folyamat

a képességek tudasteriilet-specifikusak, nem
tekinthetdk altalanosnak

az emberi teljesitményt a kontextus, a
probléma megoldasara kivalasztott
tudasteriilet, az adott feladatra vonatkozd
altalanos tudas, a metakognicio, valamint ezek
egymasra talalasa hatarozza meg

egyik elmélet sem engedi a képességek ¢és az
ismeretek szétvalasztasat és egymas ellen
forditasat

az oktatasban az ismereteknek és a
képességeknek a szembeallitdsa nem indokolt,
ink&bb az egymasrautaltsag jellemzo

»Miért érezziik mégis tigy, hogy az
ismeretkdzpontlisag ostorozasaban mégis van
valami”

a kritika mélyén jogos indulatok fesziilnek

a tanitas modjaval, a tudasrendszerek iskolai
épitésének mikéntjével vannak problémak

a magyar oktatds az ismeretekre koncentral a

nagymennyiségii anyag—nagyméretl felejtés

az iskola polihisztorokat probal nevelni

a problémamegoldo6 képesség altaldnos
képesség, amivel ki tudom vélasztani, hogy
melyik tudasteriiletre van sziikségem, a
problémak specifikusak, nincs koztiik
altalanos

Kontextus + tudasteriilet + altalanos tudés +
metakognici6é = emberi teljesitmény,
teljesitmény =? képesség

képesség, készség — fejleszthetd, kialakithato
ismeret — szerzett tudas,

képesség = ? tehetség

az iskolaban —»>mégsem igy valosul meg, a
képességeket nem fejlesztik, hattérbe
szorulnak —maradnak az ismeretek

képesség  nélkill nincsenek  ismeretek,
ismeretek nélkiil nincsenek képességek

a tudasrendszereket csak az ismeretekre épitik,
kihagyva ebbdl a képességeket — a
képességek felhasznalasa nélkiil

65




képességek helyett

nem valami sikeres maga az ismeretatadas
sem

,»hem az a baj, hogy sok ismeretet tanitunk,
hanem hogy az ismeretek nem szervez6dnek
egységgé, nem kotddnek dssze a valds élettel,
a tanulok nem élhetik at, hogy életiik soran
hasznalhato tudast szereznek”

a tananyag a diak szamara egyik o6rardl a
masikra elsajatitando szoveg vagy technika
egy-egy rovid alkalomra Gjra be kell magolni
az iskolai tudas nem ¢€l6

modszereinknek elsdsorban az értelem
rendszerszerii fejlesztését kellene szolgalnia
a mainal lényegesen nagyobb tudasanyagot is
el lehetne sajatittatni sok didkkal, ha ,,mindezt
jOl csindlnank”

magas szinti teljesitményt produkalni, vagyis
erds képességeket kialakitani

nem formalis, hanem valodi kognitiv
teljesitményekre torekedni

gazdagitani kellene a modszertani kultarankat
teljesen meg kellene Gjitani az értékelési
rendszert

nem jogszabalyként funkciondl6 tanterveket
kellene késziteni

az iskola hatékony, életszerd, mindenki altal
belathatéan hasznos ismeretrendszereket €s
képességeket alakitson ki

kognitiv rendszer elemeinek gazdagitasa,
kozottik 1évo kapesolatok megsokszorozasa,
meglévo kapcsolatok erdsitése

kognitiv részrendszerek kozotti hidak épitése
ismeretek nélkiil nem lehet képességeket
fejleszteni

a képességek sziikségesek a tudasrendszer
szervezettebbé, hatékonyabba tételéhez

informaciodomping zadul a gyerekre —felejt
a tantargyak nem épiilnek egymasra

az iskola nem hasznalhatatlan tudast tanit,
csak nem teszi hasznalhatova a megszerzett
ismereteket

a tanitas a didk személyiségének,
egyéniségének, érdeklddésének elohivasa
nélkil torténik

—halott, hasznalhatatlan, alland6 ismétlésre
szorul, nem maradando

a kamaszkoruk el6tt all6 gyerekek elméje még
nagy mennyiségii rendszerezetlen anyagot
képes befogadni, ennek ellenére azt
rendszerezik, kamaszkor utan pedig
rendszerezett ismeretekre lenne sziikségiik,
ugyanakkor rendszerezetleniil nagy
mennyiségben kapjak azokat

erds képességek —magas szintl teljesitmény,
gyenge képességek —alacsony szintii
teljesitmény

az iskola célja elvileg az altalanos tudas
fejlesztése lenne, de valoban fejleszti azt?
figyelembe kellene venni, hogy a tantervek
aldozatai” a gyerekek, 6nallo, kiilonbozo
személyiséggel, érdeklddési korrel, igy ez
nagyobb fokl rugalmassagot igényelne, ami a
jogszabalyokra nem jellemz6

ezt kellene megvaldsitani

képességek alkalmazasa, alkalmazhatdsaga
nélkiil nem lehet(ne) ismeretekre alapozni
sajnos a képességek fejlesztését nem vallaljak,
vagy nem minden iskola, igy a tudasrendszer
nem szervezett, kevésbé hatékony

(TAKACS Barbara, III. torténelem, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal kurzus, RWCT
dokumentacio, Pécs, 2001: Nahalka Istvan: Mi vagy ki az 6rddg, és hol van, Uj Pedagogiai Szemle, 1999/12, 21-

26.0.)

3.6.2.

Amennyiben elolvasta a hallgatdi irdsokat, mindnydjunk haszndra valna, ha megfogalmazna
reflexioit, megosztana gondolatait a csoporttal!
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A tanulas — az iskolai tanulas(segités) fogalmanak elsodleges
felmutatasa

A személyes jelentés tomor, lényegre toré kifejezésének atgondolasa

Az otsoros vers technikaja arra szolgél, hogy kiilonb6z6 informaciokat Gsszegezziink,

komplex gondolatokat, érzéseket tomoren, lényegre torden Osszefoglaljunk — sajatos

versformaban, a kovetkez6 modon:

e avers elsd sordba a téma egyszavas leirasa keriil (altalaban fonév)

e amasodik sor a téma kétszavas jellemzése (két melléknév)

e a harmadik sor a témaval kapcsolatos ,,cselekvéseket” fejez ki harom szdban (ige vagy
igenév)

e anegyedik sor négyszavas kifejezés, amely a témaval kapcsolatos érzéseket fejezi ki

e az 6tddik sor az elsé egyszavas szinonimaja, mely a téma Iényegét tiikrozi

Példaul:

Alexandrosz

Bator, eszes

Hodit, csataz, ijesztget

Szerintem félelmetes alak volt

A vilaghodito

(KECSKES Ivan, PTE Babits Gimnazium, 9. B, RWCT Dokumentacid, Pécs, 1999.)

3.7. Feladat
3.7.1.
Irjon otsoros verset a tanuldsrol!

3.7.2.

Kiscsoportjaikban tegyék kozzé és beszEljék meg az elkésziilt alkotasokat!

3.7.3.

frjak meg a kiscsoport kozos Gtsorosat! A kozos Stsorosokat tegyék kozzé a csoportban,
besz¢éljék meg tapasztalataikat!
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A tanulas — az iskolai tanulas(segités) kérdéskorének atgondolasa

A vonatkozo6 szakmai tudas mozgositasa, rendezése, esetleg kibdvitése, modositasa

3.8. Feladat
3.8.1.
Ha gy gondolja, attanulmanyozhatja az alabbi szemelvényeket az (iskolai) tanulésrol.

A tanulas harom alapelve

»Minden hatékony tanitasi fogas valahogy Osszefiigg a tanuldsi folyamattal. Errdl a
folyamatr6l nem valami sokat tudunk, de a nyilvanvalé vondsok nyers kdrvonalazasa is némi
fényt vet a mesterségbeli fogasokra. A tanulas harom »alapelvében« ilyen korvonalakat adok.
»Megszovegezésiik« és »Osszedllitasuk« szarmazik csupan télem, maguk az elvek igazdn nem
ujak. Sokszor ontotték ezeket kiilonféle formakba. Szazadok tapasztalataibol kristalyosodtak
ki. Nagy elmék fémjelezték. A tanulas pszicholdgiai vizsgélata is megerdsitette Oket.

A tanulas elvei egyuttal a tanitas elvei is. (...)

(1) Aktiv tanulds. Sokan mondtdk mar és sokféleképpen, hogy a tanulas nem lehet
passziv vagy pusztan receptiv, hanem feltétleniil aktivnak kell lennie. Ha valaki csak tildogél
a konyvek mellett, csak hallgatja az eldadéasokat, vagy nézegeti a filmeket, anélkiil, hogy
valamit a sajat gondolkodasabol is hozzajuk tenne, akkor vajmi keveset tanulhat beldliik,
sokat pedig biztosan nem.

Gyakran hangoztatjdk azt a masik (szorosan idetartozo) megallapitast is: A tanulas
legjobb utja-modja a felfedezés. Lichtenber (XVIIL. szdzadbeli fizikus, neve aforizmai révén
ismertebb) érdekes fordulattal bdviti: Nyomot hagy emlékezetiinkben az, amit egyszer
magunknak kellett kitalalnunk, kovethetjilk majd ismét ezt a nyomot, ha arra sziikségiink
tamad. Szintelenebb, de talan altalanosabb a kovetkezd megfogalmazas. Eredményes lesz a
tanulds, ha a tanuldé maga taldlja ki az elsajatitandd anyag akkora hanyadat, amekkorat az
adott koriilmények kozott egyaltalan lehet.

Ez az aktiv tanulds alapelve. Nagyon régi elv; alapja volt mar a »szokratészi
modszernek« is.

(2) Motivaci6o. Amint mar mondottuk: legyen aktiv a tanulas! De ett6] még egy tanuld
sem lett aktiv. Kell hozzd még valami, ami a didkot aktivitasra inditja: valamilyen
motivumnak, példaul a jutalom reményének, kell 6t serkentenie. Legjobb motivum az érdekes
tananyag. Az intenziv szellemi munka 6rome a legszebb jutalma ennek az aktivitasnak. Ha a
legjobbat nem érhetjiik el, akkor meg kell probalnunk a kevésbé jokat is. Nem szabad
elfeledkezniink a tanulas kevésbé jo motivumairdl sem. (...)

(3) Egymast kovetd fazisok. Kant egyik gyakran idézett mondasabol induljunk ki:
Minden emberi megismerés szemlélettel kezdddik, ebbdl fogalomalkotasba megy at és
eszmékben végzddik. Nem érzem magam hivatottnak arra (és vajon ki érezhetné?), hogy
megmondjam, pontosan milyen értelemben hasznalta Kant ezeket a szavakat. Most csupan a
sajat értelmezésemet adom elo:

A tanulas tevékenységgel és észleléssel kezdddik, ebbdl szavakba és fogalmakba
megy at és végiil a helyes gondolkodashoz vezet.
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Eldszor is a fenti mondat szavait kinek-kinek ugy kell értelmeznie, ahogyan sajat tapasztalata
révén, kézzelfoghatd példakon megérti. (Egyik célom éppen az, hogy az olvasoét rabirjam
személyes tapasztalatai mozgositdsara.) A »tanulds« szd az olvasd emlékezetében olyan
osztalyt idézzen fel, amelyben egykor maga is didk vagy tandr volt. »Tevékenység és
észlelés« konkrétumokra utalnak, kézzel foghatd, szemmel lathatd dolgokra: pl. kavicsokra,
almékra, pénzdarabokra vagy korzdre és vonalzora, vagy laboratoriumi eszkozokre stb.

Az ilyen konkrét interpretacid természetesen adodik valamely egyszerii, az altalanos
iskolaba valé anyagnal. Ilyen anyag megértése természetesen indul ki konkrét tevékenységbol
¢és észlelésbol. De ha jol meggondoljuk, hasonl6 fazisokat vehetiink észre kevésbé egyszert,
magasabb szintli tanulmanyokban is.

Kiilonboztessliink meg harom fazist: a felderités, a formalizalas és az asszimilalés
fazisat.

Az elso, a felderités fazisa intuitiv, a kézzelfoghatohoz, a kdzvetlen megfigyeléséhez
kozeli heurisztikus szinten mozog.

A masodik, a formalizalas fazisa, mar inkdbb fogalmi szintre emelkedik a
terminologia, a definiciok és bizonyitasok bevezetésével. Végiil keriil sor az asszimilalas
fazisara: a »belsd okok« feltarasara kell torekedniink; eméssziik meg a tanultakat, illessziik
gondolkodasi rendszeriinkbe, szemléleti modunkba. Ez a fazis nyitja meg az utat egyrészt az
allgalmazésok, masrészt a tovabbi altalanositasok felé.”

(POLYA Gyorgy: A probléemamegoldas iskoldja, 11. kdtet, Tankonyvkiado, 2. kiadas, Budapest, 1971, 113-115.
0.)

A tanulas fogalma a pszicholégiaban és a pedagégiaban

»A pszicholdgia hossz idén at nem volt képes a pedagdgia szdmdara hasznosithatdé modon
megvilagitani az egész tanulasi folyamatot és azon beliil az iskolds tanulast.

Az a lélektan, amelyet a mi nemzedékiink tanult, elkiiloniilten targyalta a gondolkodas,
az érzelem, és az akarat korébe tartozd jelenségeket. A tanuldst az emlékezetet taglald
fejezetben a bevéséssel azonositotta (KORNIS, 1919.). Sokszor igen alaposan elemezte az
emlékezeti munkat, és utbaigazitdst adott a gazdasdgos tanulds moddjara (feldarabold,
egybefoglald, kozvetitd), feltételeire, az ismétlések szadmara €s elosztasara, hasznos fogasokra
stb. vonatkozoan. Végsé mondanival6ja ennyi volt:

A nem gépies, hanem értelmes tanuléds titka abban all, hogy mindazzal, amit meg
akarunk tartani, sokfajta képzetkapcsolatot alkossunk. Ez annyit jelent, hogy targyunkrol
annyit gondolkodjunk, amennyit csak lehet. Az tanul legértelmesebben, aki anyagan a
legtobbet gondolkozik, az anyag egyes részeit kelld logikus 0sszefiiggésekbe tudja kapcsolni,
s igy rendszeresen megOrizni.

A tanulasnak ez a felfogasa egyszerlien aldtdmasztotta a hagyoméanyos pedagdgiai
gyakorlatot. Az iskolai szobeli eldadasra korlatozott tanitdsnak megfeleld, azt kiegészitd
emlékezetbe vésés eredményes maodjait kisérelte meg megallapitani. (...)

Az a koriilmény, hogy pedagogusként foglalkozunk a tanuléssal, sziikségszerien hoz
magaval olyan szemléletet, melyben a pedagogustdl vezetett iskolas gyermek és ifji mai
tanulasi problémai keriilnek el6térbe. Az iskolas tanulds pedig 1ényeges vondsokban tér el a
sokféle hatdsra végbemend esetleges vagy alkalomszerii tanulastol. A kiilonbség azonban nem
a tanulds kétféle meghatarozasaban fejezhetd ki, mert minden tanulds a tapasztalds utjan
1étrejovo tartdosabb eredmények (ismeretek, teljesitmények stb.) korébe tartozik. A tanulot
tehat nem az kiilonbozteti meg a gyermektdl, hogy az iskolaba 1épés idejétdl kezdve tanul,
hanem hogy olyant is tanul, amit magatdl nem tanulna, mikdzben nem irdnyitott
tapasztalatszerzése is tart. Az iskolas tanulds Utjana tanulé a felndttektdl a jovore vald

69



tekintettel gondosan Osszefoglalt és a fejlddés éveire eldrehozott tudést szerzi meg: a megértés
¢s kifejezés pontos eszkozeit, a tapasztalatszerzés modszereit és miiveleteit, magukat az eddig
szerzett lényeges tapasztalatokat, ezeket a sziikséges fokig begyakorolja (felhasznéalhato
ismeret, jartassag, készség, szokas); kiterjed a tanulas a célszerli és emberséges magatartas, az
erkdlcsi meggy6zodés ¢€s itéloképesség alakitdsara; a munka miveleteire és készségeire; a
sz€p felismerésére, keresésére €s megvalositdsdra a természetben, a miivészetben és az
¢letformaban; a testi és egészségi életre. (...)

A pedagbgiaban, foként az oktatdsban sokszor korlatozzak a tanulds jelentését a
tapasztalati tartalmak (ismeretek) rogzitésére, mégis mindig arr6él van sz6, hogy a tanulas
folyamén, annak eredményeképpen a tarsadalomba belendvé ember — amint régebben
mondani szoktdk — kimiivelje szellemét, értelmét, hogy az ismeretszerzést dsszekapcsolja a
megismerd funkciok, az emlékezés, a képzelderd, a gondolkodas formainak, modszereinek,
miiveleteinek elsajatitasaval. A sziiken értelmezett tanulasrdl lehet azt mondani, hogy célja
egy eclhatarolt tudas, tdgan értelmezve azonban — tehat a tanuldsban altaldban vagy a
tanulmanyokban — benne értiink olyan atfogd viszonyuldsokat és teljesitményeket, mint a
megértés, a gondolkodas, a probléma-megoldés, a tanulasi eredmények 10j helyzetben vald
alkalmazasa. Az ember, mikor valamit tanul — ha jol tanul — akkor tapasztalni, tanulni,
gondolkodni, valasztani stb. is tanul. Ezért kell mindig egyiitt latni és egymaéssal
Osszefiiggésben targyalni az ismeretszerzés (tapasztalds), a rogzités és a felidézés, illetdleg
alkalmazas szakaszait. (...)

Az ¢értelmes tanulasban a megértést tekintjiik az alapfogalomnak: benne mar
kiemelkedd szerep jut az elemzés alapjan végzett kiilonbségtételnek és a kapcsolatok
teremtésének elemzés utjan. Minél fejlettebb az ember értelmileg, annal tobb kiilonbséget
vesz ¢észre hasonld dolgok kozott, és anndl tobb hasonldségot allapit meg kiillonbdzd dolgok
kozott.

(KISS Arpad: A tanulds fogalma a pszichologiaban és a pedagdgiaban, Pszicholdgiai tanulmanyok V,
Akadémiai Kiado, Budapest, 1963, 223-234. 0.)

A tanulasrol

,»Meglehetdsen paradox, hogy az a tanitaselmélet, amelynek centralis problémdja a tanulés
tervezése, iranyitasa, szabalyozasa és értékelése, fogalmi rendszerében nélkiilozni kényszeriil
az emberi tanulas egyértelmiien definialt és koriilirt fogalmat. (...)

Pedig a tanulds fogalméanak értelmezésében rohamos fejlédés kovetkezett be. Egyre
tobb fény deriil a tanulas idegélettani alapjaira (...), a tanulés fizioldgiai Osszefiiggéseire (...), a
tanulas és az érés, a tanulds és a gondolkodas, a tanulds és a motivacidé viszonyara (...).
Kelemen Laszlo népszerli pedagogiai pszicholdgiai rendszerében a tanulaslélektani alapok is
megtalalhatok. Féként az amerikai pszichologidra jellemz6, hogy a tanulédssal kapcsolatos
ismereteket Un. tanulaselméletekben ¢és tanulasi torvényekben foglaljdk ossze (...). A
szocioldgidban pedig gyakori, hogy a tanulds fogalmat kiterjesztik a miiveltségatadas, a
kultiradrokités mechanizmusainak a magyarazatara. (...)

Ez a felhalmozott tudds b6 forrdsa a pedagogiai alkalmazasnak akkor is, ha a
pszichologusok ma még nem tudnak hitelt érdemlé ¢és egységes valaszt adni a
pedagogusoknak arra a kérdésére, hogy »Mi a tanulas?«. Bizonyos azonban, hogy a tanitas és
a tanulds pedagdgiai kérdéseire pszichologiai, s6t szocioldgiai €s szocidlpszichologiai
megkozelités nélkiil ma mar csak szakszertitlen véalasz adhato.

Amikor a tanitas-tanulas rendszerszemléletéhez a tanulds fogalmat keressiik, akkor
foként azokbol a kutatisokbél indulunk ki, amelyeket — mint Kiss Arpad mondotta — »a
pedagogiai alkalmazasra valé tekintettel végeztek és végeznek«. (...)
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A tanulés fogalmanak tag értelmezése

A hagyomanyos didaktikai interpretacioban a tanulds hosszu idon at megrekedt az
asszocidcios lélektan tételein. Foképpen az emlékezetfejlesztés, a figyelem ébrentartdsa, a
gyakorlds, a szovegek és a tandri magyardzat megértésének a képessége, a definiciok
megtanulasa kaptak hangsulyt. A tanuldsnak ez a felfogdsmodja alapvetéen passziv és
reproduktiv tanul6i magatartéast sugallt, azt erésitette meg. (...)

Az utobbi években jelentds valtozasok kovetkeztek be a tanulas pszichologiai és
pedagogiai felfogdsmodjadban, és utat nyitottak a tanulas és a személyiségfejlodés
Osszefiiggéseinek az értelmezéséhez. (...) A tanulds fogalmanak szlik és tag értelmezését az
iskolai tanuldsnak a pszichikus folyamatokhoz vald viszonydban hatarozhatjuk meg. A
hatékony tanulast elsdsorban az jellemzi, hogy minden pszichikus folyamat aktivitasanak
eredménye: tehat nem csupan vagy nem foként a figyelemé és az emlékezeté. Ez az elméleti
alap lehetOvé teszi a tanulds-tanitas pszichologiailag is szakszerli megszervezését, aminek
kovetkezményeként aktiv és produktiv tanuldéi magatartds alakulhat ki az iskolai tanulds
koriilményei kozott. (...)

A tanulas fogalmanak ilyen tag értelmezése eklektikus felfogasméd, amely azonban —
ugy véljiikk — gyakorlati eligazitast ad a tanulasszervezést végzo tanitoknak ¢€s tanaroknak. De
természetesen nem egységes tanulaselmélet.

Az utébbi évtizedekben (...) sok érdekes, a tanitds ¢és tanulds értelmezése
szempontjabol alapvetd és ezért figyelmet érdemld felfedezés tortént. Ezek koziil mutatjuk be
a legfontosabbnak tindket; megjegyezve, hogy az emberi tanulas teljessége csak a megismero
(kognitiv) €s az emocionalis-motivacios rendszerek egészén beliil értelmezheto.

I. A cselekvés és a gondolkodads Osszefliggését a tanulas szempontjabol tobb
pszichologus és 1élektani iskola tanulmanyozta. (...) Piaget a targyakkal valo kiilsd
cselekvésrdl a belsd értelmi, fogalmi miiveletekre vald atmenettel magyarazta a gondolkodas
kialakulasat a gyermekkorban. Ezt a folyamatot nevezte interiorizacionak. (...)

Az interiorizacio didaktikai alkalmazéisaként szamos tUjszerli tanuldsi forma latott
napvilagot, melyek hozzajarultak az oktatds egyoldaltl intellektualizmusanak ¢és
verbalizmusanak feloldasdhoz. Ilyenek elsdsorban a munkaltatas korébe tartozo, a cselekvést
¢s a gondolkodast 0sszekotd modszerek, aztan a kiilonbozé céli és modszeri tanuloi
kisérletek, megfigyelések, jatékok, szimulaciok. A cselekvéssel Osszefonddd értelmi
tevékenység a legfobb garancidja a tanulasi aktivitds fenntartasdnak nemcsak a gyerekeknél,
hanem a feln6tteknél is minden 1 tanulas kezdetekor.

2. Radikalisan 0j fényben veti fel az emlékezetnek a tanuldsban jatszott szerepét a
sémaelmeélet. (...) A sémavezérelt tanulas jellemzoit Czigler alapjan foglaljuk ossze: a) Csak
azt tanuljuk meg, ami az éppen miikodé sémanak megfeleld. Ez a szelekcid. b) A szelektalt
informacio jelentéstartalma absztrahalddik, és ezzel az informécid felszini formdja elvész
(absztrakcid). ¢) A jelentéstartalom a sémanak megfeleld értelmezést nyer (interpretacio). d)
Az igy megmarad6 informacié integralodik az eldzdleg kialakult, az adott esemény
tanuldsakor aktivalodott informacidval (integracid). Az a tovabbi kérdés, hogy a
sémafeldolgozés szerint mi hatarozza meg azt, hogy valamely informdaci6 raktarozodik-e vagy
sem, a kovetkezd koriilményekkel fiigg Ossze: létezik-e az adott séma, aktivalodik-e a
kérdéses séma, miikddik-e a fontossagi hatas, kialakulnak-e 1) sémak, illetve modosulnak-e a
meglévok. (...)

3. A didaktika Un. szenzualista »forradalma« (Comenius fellépése) kiemeli az
érzékelés és az észlelés, de legfoképpen a latasnak a megismerésben jatszott szerepét, €s
egyben tiltakozik az egyoldalu és fo6los mennyiségli szobeli kozlés ellen. (...)

A szemléletességre torekvés ugyan visszaszoritotta a verbalizmus egyeduralmat az
oktatasban, de ez onmagaban még nem biztositotta, hogy az érzékelésen kiviil mas pszichikus
folyamatok is aktivizalodjanak. A szemléletesség ugyanis — tiszta és tulzott forméjaban —
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Piaget ¢érzékletes megfogalmazidsa szerint nem tobb, mint »a kép verbalizmusa«. (...)
Kovetkezésképpen az informatika és az oktatastechnologia azaltal valhat a korszert
tanulasszervezés hathatés eszkozévé, ha eszkoztaraval, miiszaki-technikai lehetOségeivel a
teljes személyiségre hat. Nem csupan az érzékelési-€szlelési apparatust aktivizalja, hanem
cselekvésre, gondolkodésra készteti a tanulot.

4. Sziikséges még szdlni a beszéd és a tanulas viszonyarol, mert fél6, hogy a
verbalizmus ostorozasa esetleg azt a benyomast kelti, hogy az oktatasban a beszéd folosleges.
(...) A nyelv tanulasaval parhuzamosan formalis logikai elemek épiilnek be az értelmi
képességek struktirajaba. A beszéd — éppen a gondolkodassal vald kapcsolata révén — fontos
komponense a tanitasi-tanulasi folyamatnak. (...) A tanulok kérdései, problémafelvetései,
elejtett szavai, spontan kozlésvagyuk, a vitak — tehat a valésagos kommunikacios helyzetek —
segitik eld elsdésorban a gondolkodas fejlodését és a tanulds eredményességét. (...)

5. A tanulas mint minden alapveté emberi tevékenység érzelmi-akarati kdzegben
zajlik. A modern tanulaspszichologidban e szféra képezi a tanulds energetikai bazisat.
Jelentésége a tanulas elkezdésére és folytatasara (motivacid), valamint a jovo tervek
realizalasara (aspiracid) irdnyul6 lelki folyamatokban jeldlheté meg. Tovabbi, de az érzelmi-
akarati komponenssel rokon vonasa az iskolai tanulasnak, hogy — szinte csak az 6nall6 tanulas
kivételével — tarsas mezoben torténik. Igy »tanuljuk meg« értékeinket, szerepeinket, alakitjuk
ki az emberek, fogalmak, targyak iranti attitlidjeinket. De ezzel mar elérkeztiink a szocialis

tanulashoz.”

(BATHORY Zoltan: A tanulasrél, in: Tanulok, iskolak — kiilonbségek, Egy differencialis tanitaselmélet vazlata,
Tankonyvkiad6, Budapest, 1992, 25-31. o. Lasd még: masodik, atdolgozott kiadas, 1997, harmadik, atdolgozott
kiadas, OKKER Oktatasi Kiad6, Budapest, 2000.)

3.8.2.
Amennyiben elolvasta a fenti szemelvényeket, mindny4junk hasznara valna, ha megosztana
reflexioit a csoporttal!

3.9. Feladat

3.9.1.

Olvassa el az alabbi tdblazat bal oldali oszlopaba irt szoveget!

3.9.2.

Dolgozza fel a szoveget a kettéosztott naplo technikdjaval! A bal oszlopban aldhtizassal
jeldlje azokat a szovegrészeket, amelyekre a tablazat jobb oldali oszlopdban reflektalni kivan!
Tegye meg irasos reflexioit a jobb oldali oszlopban!
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A tanulas (és a tanulassegités) természete

Reflexiok
(problémak,
kérdések,
tovabbgondolas,
kiegészités,
megerositeés, kétely,
gyakorlati példak,
megerdsitd vagy
ellentmondo
tapasztalatok,
ismeretek, stb.)

A kudarcok, a tanulds természetérél Carl Rogers — aki pszichiatriai
gyakorlatabol vett tapasztalatok alapjan ad felbecsiilhetetlen tudast a
(iskolai) tanulds, a ,tanulas szabadsadga” szédmara, a kovetkezOket
mondja: Soha senki nem tanul meg semmit, aminek nem érzi a
fontossagat. Egy gyereknek sem kellene soha a jegyrendszer miatt
kudarcosnak éreznie magat, nem kellene, hogy ki legyen téve a
kritikanak, a nevetségessé valasnak, a visszautasitasnak, ha csak lassan
tudja felfogni a tananyagot. Ezekre most az ilyen didk mind a tanar,
mind tarsai részerdl szamithat. Az a kudarcérzés, amit akkor tapasztal
az ember, ha el akar érni valamit és az nem sikeriil, az egy egészséges
dolog, ettol csak tovabb probalkozik. A kiviilrol kimondott kudarctol
léenyegét tekintve kiilonbozik, mert az 6t, mint embert értékeli le.

A hagyomanyos tanitds szerinte abban sikeres, hogy azokat a
gyerekeket, akik nem tudjak rogton felfogni a tananyagot,
kudarcélményekhez juttassa, s meggyozze dket arrdl, hogy hagyjak abba
az iskolat, amikor a tanitott tananyagot tolikk és életiiktdl teljesen
tavolinak érzik.

Az iskolai oktatds egyik problémdja, a kognitiv (ezen belill is az
elvont, az akadémikus, els6sorban a reprodukcidt igényld) tanulas
tulhangsulyozésa.

Az iskolai tanulas értelmezése soran nem hagyhato6 figyelmen kiviil
az a megkdzelités, amely az ,,emberi érintkezésre” is alkalmassa teszi a
didkokat. Szocialis érintkezés, interaktiv processzusok soran alakitjuk ki,
fejlesztjiik érdeklédésiinket, értékeld viszonyuldsainkat, rokon- és
ellenszenviinket  személyekhez, = folyamatokhoz, tennivaldékhoz,
targyakhoz, szlikebb és tagabb kornyezetiinkhéz. A szocidlis viselkedés
mindsége, a szocialis készségek, képességek megléte vagy hidnya,
fejlettsége vagy fejletlensége jelentdsen befolyasolja azt, hogy milyen
sikeresen vagy éppen kudarcosan viszonyul az egyén kornyezetéhez,
hogyan tudja sajat erdit, sajat értékeit és képességeit kibontakoztatni,
hogyan tud proszocialis, segitd, egylittmiikodd, masokat €s Onmagat
gazdagitd magatartasformakat kialakitani. A jo szocidlis készségek ¢és
képességek hianya jelentdsen visszaveti az iskolai teljesitményeket is.

David W. Johnson és Roger T. Johnson kutatasai arra hivjék fel a
figyelmet, hogy az iskoldk — melyek jelentds része mamut-intézménnyé
valva, a személytelen formalitas novekedését vonta maga utdn,
melyekben az oktatds 85%-at eldadasok, iilémunka, szamonkérés,
versenyek alkotjdk — nem veszik jelentdségiiknek megfeleld mértékben
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figyelembe a didkok egymas kozotti, és felndttekkel vald kapcsolatainak
fontossagat. Mindez nélkiilozhetetlen az egészséges kognitiv és szocialis

fejlodéshez.

(V. 6.: ROGERS, C. R.: 4 tanulas szabadsaga a 80-as években, Klienskozpontu
pszichoterdpia napjainkban és kulturak kézotti kommunikacio kreativ megkozelitése,
Magyar Pszichologiai Tarsasag, Szeged, kézirat, ford.: Angster Maria. JOHNSON, D.
W. — JOHNSON, R. T.: Why cooperative learning is important?, in: Circles of
learning, ed: The Johnson Holubec Patricia Roy, ford.: Ratkai Karina. BARDOSSY
1dikd: A produktiv tanulas f6bb Osszetevdi és feltételei, in: Vastagh Zoltan (szerk.):
Kooperativ stratégiak az iskolaban III, Az egyiittm{ikodés kiemelt szerepe a produktiv
tanulas folyamataban, JPTE Tanarképzo Intézet, Pécs, 1999.)

3.9.3.

Kiscsoportjaikban cseréljék ki egymassal gondolataikat!

3.94.

Kiscsoportjuk szovivoje foglalja 6ssze tapasztalataikat a csoport egésze elott!

3.10. Feladat

3.10.1

Az alabbi két szoveget mozaik L technikaval dolgozzuk fel.

Kiscsoportjukon beliil alakitsanak parokat, majd dontsék el, ki dolgozza fel az Onbecsiilés,
illetve ki, a Teljesitményre iranyulo magatartas cimi szoveget!

3.10.2.

Sajat valasztasu technikéaval és irasban is rogzitett forméaban dolgozza fel sajat szovegét ugy,
hogy majd ,,megtanithassa” annak lényegét a masik szoveggel foglalkoz6 tarsanak is!

Kiilon lapra dolgozzon!

Onbecsiilés

»Barmely emberi véllalkozds — legyen az tanulds, barmi — lehetséges sikerének vagy
bukésanak egyik tényezdje az dnbecsiilés, ez az igen becses energiaforras. Ha a gyerekek azt
a képet alakitjak ki magukban, hogy nem jé tanuldk, akkor az Gnmagat beteljesitd joslat
szerint élnek. Ezt ilyen mondatok tiikrézik: »Nem tudom megtanulni... Nem vagyok képes...
Semmiben sem vagyok jo«. Ugy nének fel, hogy nem lesz jé véleményiik Snmagukrol, a sajat
teljesitoképességlikrol, jartassagukrol. Az ugynevezett »tanult alkalmatlansagot« alakitjak ki

magukban.

(A tanult alkalmatlansagrol lasd még: DIENER, C. L. és DWECK, C. S.: An Analysis of Learned Helplessness,
Journal of Personality and Social Psychology, 1978, 36. kotet, 456-462. o. DIENER, C. L. és DWECK, C. S.: 4n
Analysis of Learned Helplessness, Journal of Personality and Social Psychology, 1980, 36. kotet 940-942. o)

Azok a gyerekek, akik az onmagukrdl alkotott belsd képen nem a tanulasi folyamat aktiv
résztvevojeként jelennek meg, mashol keresik az Onbecsiilés forrasait, példaul olyan
céltalan kozosségi tevékenységben, amely az Onbecsiilés érzetét kelti. A kutatasok azt
mutatjak, hogy az Onbecsiilés fliggetlen a csaladtol, a neveltetéstol, a joléttdl, a foldrajzi
elhelyezkedéstdl, a tarsadalmi osztalytdl, az apa foglalkozasatdl vagy attol, hogy az anya
otthon van-e. A gyerek az életben fontos szerepet jatszé6 emberekhez kotddik. Onbecsiilése a
tobbiek altal naponta felé tiikrozott ,,én-képeknek™ a személyes értékelésébdl alakul ki.
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Az Onbecsiilés nem mds, mint az a csendes belsd tudas, hogy minden rendben van
veliink. Azt jelenti, hogy értékeinket masok is és sajat magunk is elismerjiikk. Nem mas, mint
onmagunk tisztelete. Jelei, hogy értékesnek érezziik magunkat, hogy tudjuk, kik vagyunk és
mit tehetlink. Ennek az érzésnek a forrasai
e azok a megerdsitd pozitiv mindsitések, amelyeket a gyerekek a sziileiktdl, a tandraiktol és

mas fontos gondviseloktdl kapnak,
e az az elismerés, amelyet a tarsaiktol, a testvéreiktol és mas gyerekektdl kapnak,
e az az Onmagukban valo hit, amely sajat szakértOi tapasztalataikra és sikerélményeikre
épiil.
A gyerekek masok véleményétol fliggden értékelik sajat tanulasi képességeiket. Ha gy
allitjuk a tanulds kozéppontjdba az elért teljesitményt, hogy ugyanakkor nem helyeziink
hasonldan hatarozott hangstlyt az dnbecsiilés erdsitésére is, akkor csak félmunkat végziink a
gyermeknevelésben. A kutatasok kovetkezetesen azt mutatjdk, hogy az Onbecsiilés ¢és a
teljesitmény Osszefiiggésben allnak egymassal az olvasasban, az irdsban, a matematikaban és

mas targyakban is.
(Az oOnbecsiilés kutatasahoz lasd még: LAWRENCE, D.: Enhancing Self-Esteem in the Classroom, Paul
Chapman, London, 1988)

Ezt sziil vagy tandr sem hagyhatja figyelmen kiviil. Az Onbecsiilés a siker elengedhetetlen,
de Oonmagaban nem elégséges feltétele, dnmagaban ugyanis nem elegendd, mert ugy a
kritikatlan Onelégiiltség taplalja. Ha az Onbecsiilést Osszekotjik az Onismerettel, azaltal

létrehozzuk a gyerekben az ugynevezett »teljesitményorientaltsagot«.”

(DWECK, C. — LEGGETT, E.: 4 Social — Cognitive Approach to Motivation and Personality, Psychological
Reiew, 1988, 95. kotet, 256-273. 0.)

(FISHER, R.: Onbecsiilés, in: Fisher, R.: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni?, Miiszaki Kényvkiado,
Budapest, 1999, 156.0.)

Teljesitményre iranyulé magatartas

»A teljesitményre iranyultsdg a benniink rejlé képességeket €s a hatékonysagot jelenti, igen
koran kifejlodik. Ez formalja a tanuldshoz valé viszonyuldsunkat. Ez a beallitodas a
kovetkezOképpen fogalmazhatd meg: ,,Boldogulok a feladatokkal, tudom, hogyan kell
megoldani azokat.” A teljesitményre orientalt gyerekek kivancsiak, tanulni akarnak, és
bizonyos rugalmassaggal rendelkeznek, igy kezelni tudjak a kudarcot vagy a frusztraciot. A
teljesitményorientacio elengedhetetlen a sikeres tanuldshoz, kiillondsen a nehéz és az yj
tanulasi feladatok sikeres megoldasahoz. Aldbb azt foglaltuk Ossze, hogy mi jellemz6 a
teljesitményorientaltsagra és a tanult alkalmatlansagra.

Teljesitményiranyultsag

Szandék, hogy megbirk6zzunk a nehéz
feladatokkal

A problémakat feladatoknak tekintjiik
Menteget6zés nélkiil elfogadjuk a kudarcot
A modszerekben rugalmasak vagyunk, mas
lehetdségeket is kiprobalunk

Van belsé motivacionk a tanulashoz

El akarjuk érni a tanulasi célokat

Pozitiv a megitélésiink a tudasunkrol
Pozitiv véleménylink van a tanuldsrol

Tanult alkalmatlansag

Megfutamodas a feladatok eldl

A problémakat a képességek
»vizsgaztatasanak« tekintjiik

Azonnal megrazkddunk a kudarc miatt

A modszerek megvalasztasaban merevek
vagyunk, kdnnyen feladjuk a probalkozast
A tanulasban mindig az elismerést keressiik,
jonak akarunk mutatkozni

Negativ a megitélésiink onmagunkrol
Negativ véleményiink van a tanuldsrol
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Az oktatés hosszll tdvon érvényesiilo haszna nem abbol ered, hogy mit tanitanak a gyereknek,
hanem abbdl, hogy milyen hatas éri a tanulashoz valo viszonyat, az onértékelését és a
teljesitményorientéaltsagat.

(RUTTER, M.: Family and School Influences on Cognitive Development, Journal of Child Psychology, 1985,
26. kotet, 5. szam, 683-704. o0.)

Hogyan javithatjuk ezt a viszonyt, és hogyan mozdithatjuk ki a gyerekeket a tehetetlenség

érzésébol? Hogyan segitsiik eld azt, hogy a tanulds soran sziikségszertien felmertiil6, bonyolult

problémakat olyan szellemi kihivast jelentd feladatnak tekintsék, amelyeket némi erdfeszités
aran megoldhatnak? Hogyan tamogathatjuk a feladatmegoldés soran onbecsiilésiiket és egyéni
er6feszitéseiket?

A tovéabbiakban harom olyan lehetdséget korvonalazunk, amelyekkel a tanulés tanitasa
soran az Onbecsiilés és a teljesitményiranyultsag erdsitésében segithetiink a gyerekeknek.

e Személyre szabott tanulas: a tanuldsi folyamatot a személyes érdeklodéshez,
gondolatokhoz és képzeletvilaghoz kétjiik, és erositjiik a tanulasi folyamathoz kotodo
személyes felelosségtudatot és tulajdonosi érzéseket. A »gyermekkozpontu« vagy a
wtanulokozpontu« tanulas legjobb példaiban ezt probalja megvalositani.

(BRANDES, D. — GINIS, P.: 4 Guide to Student — Centred Learning, Blackwell, Oxford, 1986.)
Ertik-e tanitvanyaink, hogy a téma, amit tanulmdnyoznak, hogyan kapcsolédik az
életiikhoz?

o Az eredmények attekintése: meghatarozzuk a célt, attekintjiik, hova és hogyan juthatnak
el, amennyiben a tanulas és a tanuldsba fektetett erofeszitések eredményeit felismerik,
rogzitik oket és beszamolnak roluk. Vajon tanitvanyaink dttekintik-e a jovére vonatkozo
fejlodésiiket, erofeszitéseiket és céljaikat?

o Onértékelés: erdsitjiik a tanulokban az énszabdlyozdst annak érdekében, hogy a tanuldsi
folyamatot minél nagyobb mértékben ellenorizzék, és hogy mélyebb betekintést nyerjenek
sajat gondolkodasi és tanulasi folyamataikba. Van-e lehetoségiik a tanitvanyainknak
tanulasi stratégidik és eredményeik értékelésére?”

(FISHER, R.: A4 teljesitményre iranyulo magatartas, in: Fisher, R.: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni?,

Miiszaki Konyvkiadd, Budapest, 1999, 157-159. 0.)

3.10.3.

Az azonos szoveget feldolgozok 2-4 f6s csoportokban beszéljék meg a szoveg lényegét,
egyeztessék megoldasaikat, sziikség esetén modositsak jegyzeteiket!

3.10.4.

Keresse meg parjat, majd ,,tanitsak meg” egymasnak az olvasott szovegek Iényegét!
3.10.5.

Rogzitse irasban tudasat!

Kiilon lapra dolgozzon!

3.10.6.

Kiscsoportjaikban ,.teritsék ki kartyaikat”, tanulményozzak az ,,irdsmiiveket”, jegyzeteket!
3.10.7.

A kiscsoportok a csoport egésze szamara is tegyék kozzé a legfontosabb tanulsagokat!

Az ,irasmiivek” poszteren is rendezhetdk, értelmezhetdk.
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

1. Tekintsen vissza a tanulasi egységre, és az alabbi tablazat rovataihoz illesztve fogalmazza
meg Osszefoglald gondolatait!

Tudas Iskolai tudas |Tanulas Iskolai tanulas(segités)

2. Gondolja at azt, hogy a tanulasi egység tartalma és feldolgozdsmaodja
e miben nytjtott megerdsitést vagy 1j informaciot Onnek,

e milyen kritikai észrevételeket hiv eld,

e milyen tovabbi gondolatokat, kérdéseket mozgosit Onben!
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A METAKQGNIT,iV TANULAS Es’ A MENTALIS
MODELLEZES ERTELMEZESE, NEHANY  OSSZE-
FUGGESENEK ATGONDOLASA

A tanulas, a gondolkodas és a metakognicio lehetséges Osszefiiggéseinek elsédleges
feltarasa, értelmezése, megvitatasa

,, Tanulni és nem gondolkodni hiabavalo faradsag, gondolkodni és nem tanulni pedig:
veszedelmes.”

(KONFUCIUSZ: Beszélgetések és mondasok, ford.: Tokei Ferenc, 2. kiadas, Szukits Konyvkiado, Szeged, 18. o.
idézi: Csapd Bend: Az értelmi képességek fejlesztésének torténelmi-tarsadalmi kontextusa, Iskolakultura,
1999/9, 13. 0.)

A gondolkodast ugy jellemezhetjiik, mint az »agy nyelvét«. Az énmegfigyelés azt sugallja,
hogy nem egyetlen nyelviink van. Az egyik fajta gondolkodas a »lelki fiiliinkkel« hallott
mondatok formajat olti, ezt szoktuk propoziciondlis gondolkodasnak nevezni. Egy masfajta
gondolkodas a »lelki szemeinkkel« latott vizualis képzeteknek felel meg leginkabb, ezt
nevezziik képzeleti gondolkodasnak. Végiil van egy harmadikfajta gondolkodas is, a motoros
gondolkodas, mely a »mentadlis mozdulatoknak« felel meg. (...) A gondolkodas cselekvo
miikodése a problemamegolddas.”

(ATKINSON, R. L — ATKINSON, R. C. — SMITH, E. E. — BEM, D. J. — NOLEN-HOEKSEMA, S.:
Pszichologia, 2. atdolgozott kiadas, Osiris Kiad6, Budapest, 1999, 255. 0.)

,,A gondolkodas »iskolazasa« egyszerre all kognitiv és metakognitiv folyamatokbol. Kognitiv,
amennyiben a diakoknak a tartalomrol kell gondolkodniuk, gondolatokrol és ezek
megerteésérol, informdaciorol és altalanosan elfogadott tudasrol. Ugyanakkor metakognitiv is,
amennyiben a diakoknak sajat gondolkodasukat is meg kell figyelniiik.”

(STELE, J. L. — MEREDITH, K. S. — TEMPLE, C.: 4 teljes tantervre kiterjeszthetc kritikai gondolkodas
elméleti kerete, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irdssal projekt I. tankonyv, kézirat, 1988, 23. 0.)

3.11. Feladat

3.11.1.

Pérokat alakitva gondoljak at és beszéljék meg a fenti mottok iizenetét!

3.11.2.

Rovid, 1ényegre tord reagalasaikat, megallapitasaikat rogzitsék kiilon cédulakra is, hogy azok
a csoport egésze szdmara is lathatova valjanak, és a kozos értelmezés, Osszevetés, megvitatas
alapjéul szolgéalhassanak!

3.12. Feladat

3.12.1.

Olvasson el az alabbi ,,didk-irasok”, irdsos reflexiok koziil egyet vagy kettot!

3.12.2.

Foglalja G0ssze ¢és rogzitse az 5. irds utan taldlhato jegyzetek rovatba az elolvasott irasok
nyoman felmeriilt gondolatait!
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1. diak-reflexio:
Reflexio a didaktikai szeminarium-vezetésre valo felkésziilésre

»~Amikor ezt a témat valasztottuk, azt gondoltam, ez konnyebb feladat lesz, mint a tobbi,
hiszen olyan gyakran hasznalt fogalomrol van sz6. Csak arra nem gondoltam, hogy mivel
szinte alapfogalomnak tekinthetd, ezért aztan egy kicsit megfoghatatlan is. Hiszen
mindannyian hasznaljuk ezer és ezer Osszefliggésben ¢€s kontextusban, de mégsem
beszélgetiink soha arrdl, hogy mi is a tudas valdjaban. Nos, amikor ennek utana gondoltam,
nagyon megijedtem, mert nem tudtam, hogy alljak neki, honnan kezdjek beszélni rola. igy
arra az elhatarozasra jutottam, hogy utdnanézek, miként is definidljak a kiilonbozo
diszciplindk a tudast. Elészor a nagy, atfogd értelmezd lexikonban keresgéltem, majd
feliitottem a pedagdgiai és a pszichologiai lexikonokat. Ez mar legalabb egy kis segitséget
nyujtott, hogy megértsem, mirdl is van sz6d. Aztan talaltam egy Orosz Sandor altal irt féiskolai
jegyzetet, ami a tudasrol szolt. Sokat segitettek a fénymasolatok is, amelyeket a Tanarn6tol
kaptam, mert ez alapjan mar el tudtam indulni valamerre. Mivel igy mar volt egy atfogo
képem, ezért a tobbiekkel tigy egyeztiink meg, hogy a bevezetd részt és a tudasrél tudhatod
altalanos dolgokat mondom el én, mintegy keretet, rovid vazlatot adva arrol, amit a tobbiek
aztan majd a késObbiek soran kifejtenek. Szerencsémre taldltam egy masik nagyszerii kdnyvet
is, amely nagyon megkonnyitette a dolgomat. Ez Csapd Bend: Kognitiv pedagdgia cimi
konyve volt. Ez a konyv azért is allt kozel hozzam, mert tobb pszichologiai vonatkozast is
tartalmazott, osszekapcsolta a pedagogia és pszichologia fogalmait és tudasat a tudasrol. Igy
aztan Ugy gondolom, hogy egy kicsit interdiszciplinarisséd tettiik ezzel az altalunk tartott
szeminariumot, hiszen igyekeztiink belevonni mindannyian a sajat érdeklddésiinknek
megfeleld — példaul filozofia, pszichologia, angol nyelv, stb. — tudéstartalmakat is.

Nekem személy szerint az volt a célom, hogy elhelyezzem a tudast a pedagdgia
fogalomkeretében, hogy teljes képet nyujtsak, és ne érezzék uigy a tobbiek, mintha a témakdor
darabjaira hullott volna szét.

Miel6tt rank keriilt volna a sor, tobbszor is megbeszEltiik, hogy kinek, mi lesz a
feladata, mi az a minimalis és maximalis idémennyiség, amit ki kell toltenie, és arra is
probaltunk figyelni, hogy ne ismételjiilk meg azt, amit a masik mar elmondott. Szamomra
nagy €élmény volt ez az 6ra, mert ugy éreztem, hogy sikeriilt ugy felkésziilndm €s mindent gy
atgondolnom, hogy tudtam, mirdl beszélek. Ugy gondolom, amit 4t szerettem volna adni, azt
elmondtam. Probaltam interaktivabba tenni az én részemet, szerettem volna megértetni, hogy
az elmondott elméleti példak és modellek a hétkdznapi folyamatokra is illeszthetdk, ezért is
kérdeztem ra mindenre, amirdl azt gondoltam, hogy el6zetes tudas nélkiil is lehet véleménye
rola a tobbieknek.”

(Egyetemi hallgatd, magyar-pszichologia szak, PTE)
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2. diak-reflexio:
A didaktika szeminariumi orara felkésziilés reflexioja — avagy hogyan késziiltem a
kiseléadasra

»Kiseldaddsomat a pedagogiai célrendszer elemeivel foglalkozd témakoron belill a
kovetelmények, kdvetelmény-taxondmidk témajabol tartottam. A referalds kényes miifaj, és
egyaltalan nem olyan egyszerti felkésziilni rd, mint amilyennek tlinik, ha méasokat hallgatunk.

Miutan kézhez kaptam az anyagot, el6szor félretettem, és adtam magamnak egy kis
1do6t arra, hogy végiggondoljam, mi az, ami barmiféle segitség vagy tudomanyos munka
elolvasasa nélkiil eszembe jut arrdl a szordl kévetelmeény. Hiszen ha a csoporttarsaimnak
tartok kiseldadast, akik hozzam hasonlé alaptudassal birnak, ezt a tapasztalatokon nyugvo
alapismeretet kell kiindulasi pontnak tekintenem.

Ezutan olvastam el a kapott anyagot, még mindig a laikus szemével, ismerkedtem a
szoveggel, az uj informacidkkal, igymond rdhangolédtam a szdvegre, egy masfajta
szemléletre, stilusra.

Azutan végiggondoltam, milyen az idedlis referdtum. Amit én varok tdle, az lesz a
mérce ahhoz is, amit én tartok: legyen pontos, jol felépitett, kdvethetd, érthetd, érdekes. A
kisel6adas vazlatanak megtervezésekor foként ezeket a kritériumokat tartottam szem el6tt,
arra torekedtem, hogy ezeknek megfeleljek.

A kovetkezd 1épés a téma tényleges feldolgozasa volt. Megkerestem a fobb
témakoroket és az amugy is Iényegre toro jegyzetbdl kiemelni a legfontosabbakat, megtalalni
a hozzajuk fiz6d6 magyardzatokat, és az egyes témakat kerek egésszé kovacsolni. Kicsit
tudathasadasos allapot egy ismeretlen témabol felkésziilni, megérteni annyira — és kdzben
egyidejlileg késziilni mar arra —, hogy masoknak is érthetd forméban eld tudjam adni. A
referatum Osszeallitdsakor, amikor az anyagot mar ismertem ¢s a referatum keretterve
Osszedllt, arra torekedtem, hogy a kozben bennem felmeriil kérdésekre valaszt talaljak, mivel
arra gondoltam, a csoporttol hasonlo kérdésekre szamithatok.

Elszamitottam magam. Kérdéseket nem kaptam. Kaptam mast:

Az anyagban a feldolgozashoz, csoportos munkahoz felhasznalhato feladatok koziil kettot
valasztottam ki, amik koziil az 6ran, id6sziike miatt, egyet tudtam a csoporttal megcsinaltatni.
Mivel ez a referatum nem a szigorl, szokasos értelemben vett kiseldadas volt, hanem inkabb
imitalt tanora, ahol enyém volt a tanér szerepe, csoporttarsaim, pedig mint didkok vettek részt
az Oréban, a téma ismertetése mellett arra is kellett figyelnem, hogyan aktivizalhatnam oket,
ami nem volt konny(i feladat. Tanitasi gyakorlaton 1év6 ismerdseim mesélték, amit eddig csak
elhittem, most mar tudok, mert a sajat boromon tapasztaltam: a tanar érzékszervei egyszeriben
kifinomulnak, feler6s6dnek, ha o6rat tart. Az agy megtanul kétfelé¢ figyelni, egyrészt az
anyagra koncentrdl — hol tartok, mit akarok még elmondani, mi lesz a kovetkezd 1épés —,
masrészt az osztalyra, minden rezdiilésiik nyomon kovethetd. Az is, ha unatkoznak, az is, ha
figyelnek. Mit kaptam tulajdonképpen ezen az orén, illetve egy toredék részén? Valaszokat a
kérdéseimre a csoporttarsaimtol. Figyelmet. Kihivast, a kevésbé érdeklédo hallgatoktol.

Es azt a lehet3séget, hogy ebben a helyzetben is kiprobalhassam magam.”
(Egyetemi hallgato, francia szak, PTE)
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3. diak-reflexio:
Gondolkodasfolyamatom Petofi Sandor Vilagossagot! cimii versének elemzésekor

»Hogy Petofi Sandor Vildgossagot! cimli miivét elemezzem, egy olyan gondolkodasi
folyamatot kellett alkalmaznom, ami egy altalanos tuddsanyagtdl indul, mely még a korra
vonatkoz6 tényeket is tartalmazza, egészen a mi lizenetére vonatkozo szintig sziikitve.

Eldszor — elozetes ismereteimet hasznalva — megvizsgaltam az eurdpai romantikus
irodalmat. Hiszen tudtam, hogy a vers romantikus stilusban irodott, raadasul Magyarorszagon,
ami azt jelenti, hogy a mi a kelet-eurdpai romantikus irodalomhoz sorolhato.

A kovetkezd 1épés, amit tettem, a kozép-kelet- €és nyugat-eurdpai romantika
jellegzetességeinek 0Osszehasonlitdsa volt, megvilagitva a tipikusan kozép-kelet-eurdpai
vonasokat. Ezaltal sokat felidéztem az adott korrol, €s arrdl, milyen mddon, és milyen szinten
lattak az ¢életet, €s annak torvényeit. Ezek tobbségét a miiben is el6fordulni vartam.

A mi stilusabol adodo eléfeltevéseim birtokdban megprobaltam még tobbet gytijteni
annak cimébdl. (Példaul az altala kozvetitett érzelmekbdl, annak felszolitod jellegébodl, és
tizenetébol.)

Végezetiil elolvastam a verset. Kivalogattam a tényeket, motivumokat, melyeket
eléfeltevéseimbdl a miiben megjelenni vartam. Tudtam, mik lehetnek az adott kor problémai
és kérdései, ezaltal konnyti volt megtalalni, melyeket valaszolja meg a vers, és hogyan. Es,
hogy az allaspontok koziil, melyek voltak a beszéld gondolatai. A mi harom szinten vizsgalja
a problémat (az egyén szintjén, a nemzet szintjén és az emberiség aspektusaban).

A gondolkodasi folyamat, amit kdvettem, meghozta eredményét: sikeriilt a versben
megtaldlni tobb tartalmi jelentést. Aztan mindezeket Osszevetni azokkal a feltevésekkel,
melyeket megallapitottam még a vers elolvasasa el6tt. Az eredménybdl adodoan a modszerek,
amelyeket alkalmaztam, rendkiviil hasznosnak bizonyultak. Az 6sszehasonlitds, a parmunka,
az asszociaciok a cimmel kapcsolatban voltak azok, amelyek megmutattdk, mely
szempontokra kell odafigyelni a miiben, és milyen kérdésekre kell a valaszokat keresni.

Tetszett, és hasznosnak taldltam ezt a folyamatot, mely konnyebben megérthetové tette

a mivet 1épésrol 1épésre.”
(MEZOSI Tamas 11. B, PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium, 2000.)

4. diak-reflexio
Cim nélkiil

»A vers feldolgozasanak elsd 1épése az volt, hogy elhelyeztem korban, amirdl tanulni fogunk.
Itt atgondoltam a nyugati és keleti romantikék sajatossagait, azok céljait, helyzetét, bazisat.
Ezt szemléletesen egy T-tablazattal lehetett megoldani, aminek bal oldali oszlopaba a nyugati
romantika jellemz0i, ezek mell¢, a jobb oszlopba pedig, a kdzép-keleti megfeleldje kertilt.
Ezutan betajoltam Pet6fi helyét mindezekben, egy fiirtabran 0sszegylijtdttem, mely eszmék
hatottak ra, mik voltak az 6 céljai és eszkozei, mit ismerek ¢€letérol, miveirdl. Mikor
koriilbeliil képben voltam a szerzét és korat illetden, végiggondoltam ez alapjan ¢és a cim
alapjan, mit varok a verstol.
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Ezutén olvastam el a szoveget, és ez alapjan pontositottam eldzetes feltételezéseimet,
Osszehasonlitottam azzal, amit a vers utan megtudtam, mi lett igaz, mi nem.

A versben feltett kérdéseket egy ujabb T-tdbldzat bal oldalara kigytjtottem,
megnéztem, hogyan helyezkednek el a versben, mire keresik a valaszt. Megprobaltam
megkeresni a lirai én vélaszait, amiket beirtam a tabladzat jobb oszlopdba, igy 4tlathatova
valtak a versben 1évé kérdések és valaszok, konnyebb volt azokat értelmezni, majd
igyekeztem mindezt az eldzetes hattértudashoz kapcsolni.

Ez a fajta tanulas és versfeldolgozds kozelebb hozza a verset, kdnnyebbé valik
tartalmanak, jelentésének megteremtése, személyes értékelése, és igy konnyebb a verset

helyére tenni egy-egy koltdi életmiiben, illetve egy kor, egy stilus irodalmaban.”
(RADICS Péter 11. B, PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium, 2000.)

5. diak-reflexio

Szovegfeldolgozas — kettéosztott naplo

(A hallgaté a Didaktika kurzus témajahoz illeszkedden valasztott szakirodalmi szoveget valasztott
szovegfeldolgozasi technikaval dolgozta fel.)

A korai kognitivizmus kialakulasa Cim: kognitivizmus — a fogalom visszakeresése
(in: Didaktika, szerk.: Falus Ivan, Nemzeti |(lexikonban) —a megismerésre vonatkozo
Tankdnyvkiado, Budapest, 1998. 130-131. 0.)

1-5. sor: probléma: a ,,kognitiv tudomanyok rendszere”

»A 20. szdzad masodik felének — ezzel a szokapcsolattal valosziniileg csak ugy
1. |kétségkiviil egyik legfontosabb talalkoztam eddig, hogy tartalma a konkrétan

tudomanyos torténése a kognitiv elolvasottban, hallottban nem volt kifejtve, igy ez

tudoményok rendszerének (masok nekem homalyos, csak a ,.kognitiv pszichologia”

szerint a kognitiv tudoménynak) a rémlik nekem megfoghato fogalomként.

kialakulasa. (P1éh, 1998.) Egyszerre sok 6. sortol: a probléma valamelyest tisztdzodik bennem:

tudomany fordul szembe a ,.kognitiv tudomanyok rendszere” — szemben a
SR . e .. behaviorizmussal, pozitivizmussal (,,S-R”, csak a

pozitivisztikus ihletésti, a behaviorizmus | . oqast Kutatja)

gondolatvilagara épiilé emberképpel, az

»3-R gép” automatizmusai helyett egyre

10. nagy()b.b ft1gy’ele‘m fordulr a MegISmeres a ,.,human tudoményok” esetében nem biztos, hogy
tartalmi kérdéseire, magara a tartalomra, | alkalmas a pozitivizmus médszere a jelenségek

*asszociacio: a ,,pozitivizmus” magyar szakos

.....

a megértés folyamatara, a jelentésre, vizsgalatara
vagyis azokra a tényezokre, amelyeket | +ierdes: a tudds problémaksrén beliil milyen Gj irdnyt
mondjuk a behaviorista pszicholdgia ad a kognitivizmus?

cppen l,logy $zamuznl sz’ere,tett volna a | *asszocidcio: az irodalomelmélet valasza a
tudomanyos gondolkodasbol. A kognitiv | pozitivizmusra: a kontextus vizsgdlata helyett a

pszicholdgidban a kognitiv forradalom | struktara vizsgalata —

azt ho;t? magavaly,, hogy lr(lalakult az *kérdés: mennyiben parhuzamos a két tudomany
emberi értelem miukodésének iranyvaltasa?

20. |informdcidfeldolgozasként torténd
értelmezése (P1éh, 1998.)

Azért kell korai kognitivizmusrol
beszélniink, mert az 50-es és 60-as évek |19-20. sor: ,,A kognitiv pszicholégiaban...” — a
tudomanyos folyamatait ezen a teriileten | ~kognitiv tudomany” helyett itt mar .. kognitiv
még uralta (&s persze még napjainkban is | Pszichologidra” sziikitve.
fontos szerepet jatszik) a 21-24.sor: ,,az emberi értelem mitkddésének
szimbolumfeldolgozas paradigmaja. informaciofeldolgozasként valo értelmezése”

*megero0sités: feltételezhetd parhuzam: az ,,S-R gép”
jellegl pozitivista irodalomelméletet elvetdk is
nagyobb hangsulyt helyeznek magara a tartalomra stb.
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30.

40.

50.

60.

Eszerint az elmemiikodések a valosag
targyainak, eseményeinek, jelenségeinek
¢s viszonyainak megfelelo belso,
szimbolikus jellegli reprezentacidkon
végzett miiveletekként azonosithatok.
Ahogy gyakran fogalmaznak: a kognicio
komputacioi, vagyis szamitas, az emberi
elme is az elemi szimbdolumokon logikai
¢s aritmetikai mtveleteknek megfeleld
manipulacidkat végez. A folyamatra
vonatkozdan a szamitogépes analogia
igazithat el benniinket a legjobban. Mint
ahogy a szamitogépekben, az emberi
elmében is feltételeziink memoriat (az
emléknyomok tartds tarolasa), sot
kiilonboz6 jellegli memoridkat
(szenzoros, rovid tava, hosszu tava
memoria, a részleteket lasd példaul
Eysenck — Keane, 1997.). Helye van a
kozponti feldolgozo, a processzor
fogalmanak is, a szimbolumfeldolgozasi
paradigma makacsul hisz olyan
,berendezésekben”, amelyek az emberi
gondolkodas, a szimbdlumok,
manipulélasanak feladatat latjak el. A
szimbolumok feldolgozasa soros, vagyis
az egyik feladat utan jon a masik,
meghatarozott rendben, egyszerre tobb
feladatot nem végezhet az apparatus. Itt
a Neumann-féle szamitogépes
architektdra a minta.

Az objektivista ismeretelméleti
kiindulopontot hasznald
megismerésfelfogasok a kora kognitiv
pszicholdgiaban érik el csucspontjukat.
(Az objektivista megismerésfelfogasok
az objektiv valosdgot megismerhetonek,
a megismerés soran kialakul6 tudast
objektivnek, igazsagtartalmat valamilyen
modszerrel objektive értékelhetonek
tartjak. Ilyen ismeretelmélet az
empirizmus, a racionalizmus, még ha
nagyon kiilonb6z6 valaszokat is adnak e
kérdésekre, ezzel a gondolkoddsmoddal
jellemezhetd minden pozitivista
filozofia, ilyenek a neopozitivizmus 20.
szazadi aramlatai, stb.

Az ember egy érzékeld,
szimbolumokat manipulélo, ezzel

*probléma: ez a mondat elsére (értelmezési) problémat
okoz nekem, de visszagondolva az e¢l6z6 sorok
tartalmara: a behaviorista felfogas a bemend és kimend
tényekkel foglalkozott — érthetdvé valik az
Linformaciofeldolgozasként” meghatarozas: a kiilso
folyamatok (,,S-R”) helyett a bels6 folyamatok
vizsgalatara keriil a hangsuly.

*kérdés: milyen 1j kérdéseket tesz fel (konkrétabban)
ez az iranyzat?

25-31. sor:— az el6zd bekezdés gondolatmenetét 1)
gondolat fiiggeszti f6l—a , korai” meghatarozas
,,boncolgatasa” kovetkezik...

*kérdés: fontos-e, hogy ,,korai kognitivizmus™?
—kétely

*kiegészités: a szoveg logikdja szempontjabdl fontos—
igy felvethetd az ’50-es, 60-as évek tudomanyos
folyamatait ural6 ,,szimbolumfeldolgozas paradigmaja”

*probléma: mit jelent itt a ,,szimbolumfeldolgozas”, és
foként a ,,szimbdlum”

*kiegészités: sajat targyam, az irodalom is hasznalja
ezt a fogalmat, els6ként ennek a jelentése asszocialodik
csak

*probléma: egyezik-e a két sz0 jelentése?

31. sortdl: A ,,szimbolumfeldolgozas paradigmajanak™
meghatarozasa.

,,szimbolum: jelkép”
,,Eszerint az elmemikodések...” —

*tovabbgondolas: itt ezek szerint a kognitiv elmélet
elmemiikodés-felfogasarol lesz szo

*kérdés: a két elmemiikddés-felfogas hogyan allithato
szembe? Vagy csak kiegészitik egymast?

*probléma: a meghatarozas szamomra egy kissé
nehezen értelmezhetd, mert elézetes ismereteim
hianyéban nehezen tudom 0sszekapcsolni az elhangzott
dolgokat a korabbiakkal.

*kovetkeztetések: elmemukodések = belso,
szimbolikus jellegli reprezentaciok, melyeket a valosag
elemein végziink el.

42-44. sor: az ismeretek: nagyon yjak: ,,az elme
matematikai jellegli manipulaciokat végez az elemi
szimbolumokon”

*probléma: a megfeleld elméleti hatteret, az
elképzeléseket ismerem—>

*kétely: a gondolat ezaltal nekem nagyon sarkitottnak
tlinik, de kivancsiva tesz

— a szovegben kdzelebbi, analdgias példa az
elmemiikodés ,,szimbolumfeldolgozas™ jellegli
miikodésének érzékeltetésére — analdgia a
szamitogépekkel

*kiegészités: a szimbolumfeldolgozasi paradigma,
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70.

80.

90.

100.

problémékat megoldo, s a kiilvilag
valtozésaira ily modon értelmesen
reagalo lényként szerepel ebben a
felfogasban. Az érzékelés és a reagalas
kozotti folyamatok itt mar
meghatarozok, az értelmezés, a belsd
folyamatok mechanizmusa lesz a
legfontosabb kérdés. Messze keriiliink
tehat a behaviorizmustol, azonban a
megismerési folyamatot tovabbra is
objektivista szemiivegen keresztiil
szemlélik.

Ez azt jelenti, hogy a meghatarozo
tovabbra is az ismereteknek kiviilrdl
befelé aramlasa és akkumulalasa marad,
még akkor is, ha a , kiilvilag bels
reprezentacidja, a szimbolumok
manipulacidja” kifejezések néha el is
takarjak ezt az episztemologiai
meghatarozottsagot.”

amir6l most sz6 van, valdjaban ugy van most jelen
targyként, mint ami jellemz6 a korai kognitivizmusra,
és nincs ellentétbe allitva azzal

*{1j ismeretek:

emberi elme // szamitdgép:
tobbféle memoria

kozponti feldolgozoé/processzor

egy harmadik berendezés, ami a szimbdlumok
manipulalasanak feladatat végzi.

*probléma: a 3. valoban egy 01j parhuzam az emberi
elme és a szamitogép kozott?
A szimbolumok feldolgozasa soros:

1. feladat — 2. feladat
egyszerre tobb feladatot nem végez el

— Neumann- féle szamitogép architektura

*ismeretek/probléma: a Neumann-szamitogép
egyszerre csak egy feladatot végez el?

65. sortdl: ,,az objektivista ismeretelméleti
kiinduléponti megismerésfelfogasok™

*probléma: melyek azok?
— ,,a kognitiv pszicholdgiaban érik el csucspontjukat”

*kiegészités: két sorral lejjebb megtaldlom a valaszt:
.empirizmus, racionalizmus”

71. sortdl: ,,a megismerés sordn kialakul6 tudast
objektivnek, igazsagtartalmat valamilyen modszerrel
objektive értékelhetonek tartjak”

*kérdés: ha ezek a felfogasok a kognitiv
pszichologiaban érik el a csticspontjukat, akkor a
kognitiv pszichologia ebben még pozitivista (?)

*asszociacio: ezért lenne ez még ,korai kognitiv”
*kérdés: miben kognitiv mar ez a szakasz?

*kiegészités/megerdsités: ,,ezzel a gondolkodasmoddal
jellemezheté minden pozitivista filozéfia”( — hat
azzal, hogy ,,az objektiv valésagot megismerhetonek, a
megismerés soran kialakul6 tudést objektivnek,
igazsdgtartalmat valamilyen maddszerrel objektive
értékelhetének tartjak™)

82. sortol:

*kérdés: a kovetkez6 mondat az objektivista
ismeretelméletekre vagy a korai kognitivizmusra
vonatkozik? Melyik tartja az embert szimbolumokkal
manipulalo, stb. lénynek?

*visszautalds:— a szoveg elején sz6 esik arrdl, hogy a
kognitiv tudomanyok voltak azok, amelyek tulléptek az
ember —,,S-R” — cselekvéstipus leegyszertsitésen...

87. sortdl:

*asszociacio, visszautalds: itt ugyancsak visszautal a
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szoveg a kognitiv tudomanyok egyik f6
jellegzetességére, azaz, hogy ,,az értelmezés, a belsd
folyamatok mechanizmusa lesz a legfontosabb kérdés’

>

91. sortol:

*meger0sités: az el6z0 és a kovetkezd sorok mar a
megismert informaciokat erésitik meg, azokat, hogy a
kognitiv pszichologia mas is, mint a behaviorizmus,
mert a bels6 folyamatokra keriil a hangsuly, de azonos
is abban, hogy ez az iranyzat is objektivista még.

Szamomra ez a szovegfeldolgozasi technika annyiban 0j — egyrészt, hogy tudatositja azokat a mar
eddig is hasznalt modszereimet, amelyekkel megprobaltam ,,0sszerakni” egy szoveg értelmét, és
annyiban hasznosan 1j, hogy itt tetten érhet6k szamomra azok a hibak, amiket a teljes megértés felé
vezetd ut sordn elkovetek, igy: ha valamilyen, a szovegben eléforduld utalds, példaul: ,,behaviorista
pszichologia” vagy egy szakkifejezés példaul: ,,szimbolum”, aminek jelentése az adott
szovegkornyezetben nem egyértelmii, megakasztja az értelmezésemet, akkor nem mindig keresem
vissza ezeknek az értelmét, hanem szinte ,,4tugrom” Oket, igy egy id6 utan a szovegben ,,elvesztem a
fonalat”, mert — mint nyilvanvalova valt nekem — az én megértésem — sajnos — tilsagosan ,,eminens”,
»pepecseld”, ha nem értek meg minden szot, vagy utalast, akkor valami megakadalyoz abban, hogy a
befogaddsomat megértésnek nevezzem, viszont — sajnos — a preciz visszakeresésekre is
alkalmatlannak latom magam.

(Egyetemi hallgatd, magyar szak, PTE, 2001.)

Jegyzetek, a didk-reflexio(k) olvasasa nyoman felmeriilt gondolatok:
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3.12.3.

Kiscsoportjaikban cseréljék ki gondolataikat!

3.12.4.

Készitsenek listdt harom A/4-es papirra az Onok megitélése szerint leglényegesebb
e kozos/hasonlo,

o cllentétes,

e egyedi reflexiokrol,

hogy azok a csoport egésze szamara is lathatova, megvitathatova valhassanak!

3.12.5.

Tegyék kozzé a csoport egésze szamara észrevételeiket! Egyeztessék, vitassak meg egymassal
a felmertilt gondolatokat!

A metakognitiv tanuldas fogalomkorének, alapkérdéseinek
értelmezése

A vonatkozo szakmai tudas mozgositasa, rendezése, esetleg kibovitése, modositasa

3.13. Feladat

3.13.1.

Az alébbiakban két kettéosztott naplot lat, melyek bal oldali — kiemelések — oszlopait
kitoltottiik.

Az egyik kettéosztott napldo bal oldali oszlopsban TARKO Klara: Az olvasds és a
metakognicio kapcsolata iskoldskorban cimi irasabol olvashat kiemeléseket.

A masik kettéosztott naplo bal oldali oszlopaban RETHY Endréné: Az dnszabdlyozdst kiépité
oktatasi folyamat cimii irasabol olvashat kiemeléseket.

Vialassza ki az egyik kettéosztott naplot, és toltse ki annak jobb oldali oszlopat, fogalmazza
meg a kiemelésekhez kapcsolddo reflexioit!
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Kiemelések

TARKO Klara: Az olvasds és a metakognicio
kapcsolata iskolaskorban, Magyar Pedagogia,
1999/2, 175-191. o.

Reflexiok

Problémak, kérdések, tovabbgondolas,
kiegészités, megerdsités, kétely, gyakorlati
példdk, megerdsité vagy ellentmondo

tapasztalatok, ismeretek stb.

Flavell (1979) szerint a metakognicio:

e az a tudas, amely vonatkozik az egyén
kognitiv folyamataira, azok miikddésére
¢s eredményére, ¢s arra, ami ehhez
kapcsolodik  (magaban  foglalja az
észlelésrdl, emlékezetrdl, megértésrol stb.
sz0106 tudast)

e a sajat tudas miikodtetésének kontrollja, a
problémamegoldds soran  végrehajtott
Onszabalyoz6 mechanizmusok Osszessége.

Flavell (1981) kiilonbséget tesz metakognitiv
tudas, metakognitiv élmények, stratégia-
alkalmazas kozott.

A metakognitiv tudas azokrdl a tényezokrol,
valtozokrol valo tudas, amelyek befolyasoljak
a kognitiv folyamatok eredményeit:

- személyre vonatkozo tudds — sajat

magunk és masok  kognitiv
folyamatainak természetére vonatkozo
tudas

- feladatra vonatkoz6 tudds — a
feladattal kapcsolatos kovetel-
ményekre vonatkozé metakognitiv
tudas

- stratégidra vonatkozd tudds — annak
tudasa, mely eljarasok biztositanak a
kiilonb6z6 feladatok hatékony
megoldésat.

A metakognitiv tudas interaktiv természetti, e
tényezok is erdsen fiiggnek egymastol.

Flavell (1985) szerint a metakognitiv tudés
nem  kiilonbozik  mindségileg  egyéb
tudasfajtaktol, ezért a metakognitiv tudas is
feloszthato:

- proceduralis tudasra (mely azt mondja
meg, hogy hogyan alkalmazzuk a
stratégiat)
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- deklarativ tudasra (mely az egyén és a
stratégidk ismeretét jelenti)

- feltételes (vagy szituativ) tudasra
(mely azt mutatja meg, mikor, milyen
koriilmények kozott alkalmazzuk a
stratégiakat)

A metakognitiv  élmények a kognitiv
tevékenységek  sikeres = megvalositasara
iranyuld folyamattal fliggnek 0Ossze. ,,A
metakognitiv élmények akkor jelennek meg a
leggyakrabban, mikor a kognicié sikertelen,
és sziikség van tudatos feldolgozasra, egy
aha- élményre. Ekkor kell feltenniink azokat
az explicit kérdéseket, hogy: ,,Megértettem?”
,,JO1 csinalom?” (Tarko Klara, 176. 0.)

A stratégia — alkalmazéds kérdése kapcsan
Flavell az alabbiakra hivja fel a figyelmet.
Szerinte a kognitiv stratégidkat a sikeres
fejlodés érdekében hivjak elé alkalmazoéik, a
metakognitiv stratégidkat pedig azért, hogy
megfigyeljék a fejlodést.

»A metakognitiv  stratégiak alkalmazasa
eléidézéje lehet a kognitiv  stratégidk
alkalmazasanak  illetve  kivalthatja a
metakognitiv tudés feliilvizsgalatat.” (Tarké K.,
176.0.)

»A metakognitiv tudatossag teszi lehetdové az
egyének szadmara tanuldsuk olyan tervezését,
rendezését ¢és megfigyelését, amely direkt
modon fejleszti a teljesitményt.” (8sszefoglalja:
Schraw és Dennison, 1994. 460. o., idézi: Tarké Klara,
178. 0.)
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Kiemelések

RETHY Endréné: Az énszabdlyozdst kiépité
oktatasi folyamat. in: Falus Ivan (szerk.):
Didaktika — Elméleti alapok a tanités
tanulasahoz, Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest, 1998, 229-250. o.

Reflexiok

Problémak, kérdések, tovabbgondolas,
kiegészités, megerdsités, kétely, gyakorlati
példdk, megerdsité vagy ellentmondo
tapasztalatok, ismeretek stb.

»A kognitiv Onszabalyozas fokozatosan a
megfeleld eldfeltételek birtokaban alakul ki a
tanuloban. A kognitiv  Onszabalyozas
képessége egyiittesen jelenti az egyénnek
onmagardl, a  kiilonb6zo  feladatokrol,
valamint az alkalmazando kognitiv
stratégiakrol valo tudasat.” (243. o.)

»Az oktatdsi folyamat f6 célja az
ismeretelsajatitas, tevékenységfejlesztés
mellett az, hogy a tanulokban egyidejiileg
kifejlessze a kognitiv stratégiai tudast, a sajat
tanulasi folyamatuk 6nszabalyozasi készségét,
a tanuldshoz sziikséges magas szintlli kognitiv
Onszabalyozas stratégidjat s a tevékenység
onkontrolljat. Csak ezeknek a készségeknek
az elsajatitasa utdn valhatnak ugyanis a
tanulok valoban onallokka.” (245. o.)

»A kognitiv stratégia korébe mindaz a tudas
tartozik, mely lehetdvé teszi az elsajatitott
ismeretek hatékony adaptalasat Uj
szituaciokban. Vagyis a tanulok azon
képessége, hogy a megtanult ismereteket
transzferalni  tudjak a  leghétk6znapibb
feladathelyzetekre is.” (245. 0.)

»A tanulok a kognitiv stratégia elsajatitasan
keresztiil lesznek csak alkalmasak a kognitiv
Onszabalyozasra. A tantargyi ismeretek
tudasara ra kell hogy épiiljon az ismeretek
alkalmazni tudasanak, hasznalatanak biztos
ismerete, majd a kognitiv Onszabalyozas
stratégidgja az )  ismeretek  Onalld
megszerzésében ¢és alkotd alkalmazasdban.”
(245.0.)
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»~Az egyén Onmagarél valdo tuddsdnak
legfontosabb Osszetevdje a metakognicio,
mely sajat értelmi muikodéslinkre vonatkozo
tudasunkat jelenti. Ez olyan komplex
folyamat, mely soran sajat gondolkodasunkat
¢s a megoldandd problémat, feladatot
(mintegy helikopterrél) megfeleld ralatassal,
feliilrol  szemléljiilk. Metakognitiv ~ tudas:
onmagunk gondolkodéasarol vald tudasunk.
Gondolkodas a sajat gondolkodasunkrol.”
(246. 0.)

»A metakognicid jelenti a magasabb rendi
kontrollfolyamatokat, amelyeket a
problémamegoldashoz, a dontéshozatalhoz és
végrehajtashoz  alkalmazunk, példaul a
megoldasra var6 probléma természete feldli
dontés, elhatarozéas, hogy milyen stratégiat
hasznaljunk a megoldashoz, az adatok
értelmezésének ¢és értékelésének modja, a
probléma feltételeinek kodolasa, a feltételek
kozotti  kapcsolatra vald  kovetkeztetés, a
lehetséges megoldasi utak Osszehasonlitasa
stb.” (246. 0.)

»A metakognicio tudas a tudasrol. Nem
elméleti (filozofiai, pszichologiai) tudast
jelent, hanem az egyén  Onmagara
vonatkoztatott ~ tuddsat:  sajat  tanulasi
folyamatom, sajat kvalitasaim, nehézségeim.
Az 0nallé tanulas fontos tuddskomponense,
mely csak megfeleléen szervezett tanulasi-
tanitasi folyamat eredménye lehet.” (246-247.

0.)

»A tandrra az oktatdsi folyamatban kettds
feladat harul: egyrészt kiilsd szabalyozas, azaz
a feladat megértetése, megoldasaban a direkt
iranyitds, masrészt a belsd szabalyozas
kialakitasanak segitése, a tanulo
onallésaganak fokozatos biztositasa.” (249.

0.)
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»Az indirekt segitség olyan, a fejlodést
eldésegitd szakmai vezetést jelent, mely
tdmogatja a tanuldt a gyakorlat megszerzése
elején, reciprok (kolcsonos) tanulasi dialogus
alkalmazésaval aktivva és konstruktivva valik
a tanuldsi folyamat, s altala az informaciok
valodi cseréje, oda-vissza aramldsa valdsul
meg. Az instrukcid olyan forméja, melynek
segitségével a tanuld sikeresen képes
belehelyezni magat a tanulasi folyamatba,
tehat megfeleld onallosdgot alakit ki a tanuld
a tanar segitségével.” (249. o.)

3.13.2.
Kiscsoportjaikban  beszélj¢ék meg a kettéosztott napld feladataihoz kapcsolodo
tapasztalataikat, irdsban rogzitett reflexidikat!

3.13.3.
A lényegesebb észrevételeket a kiscsoportok egy szovivoje foglalja 6ssze €s tegye kozze!

3.14. Feladat

3.14.1.

Az aldbbiakban a mentalis modellezésr6l mint a metakognitiv tanulas segitésének egyik
lehetdségérdl olvashat.

A mentalis folyamatok modellezése mint a metakognitiv tanulas segitésének egyik
lehetosége

A tanul6é gyermek, gondolkod6 gyermek. Ahhoz, hogy tanuldséban sikeres legyen, sziiksége
van a segitségiinkre abban is, hogy a gondolkodds magasabb szintjeire jusson. Ezekre a

magasabb szintekre jellemzd a ,,metakognitiv kontroll”.
(FISHER, R.: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni?, Miiszaki Koényvkiadd, Budapest, 1999, 15. 0.)

A metaismeret kutatdsan alapuld tanulassegitési, tanuldsi stratégidk, technikdk segitenek
benniinket a ,sajat gondolkodasunkon wvalé toprengésben”, a ,sajat gondolkoddsunk

feliigyeletében”, egyfajta ,,bels6 kontroll” 1étrehozasaban.
(V. 6.: CLAY, M: Becoming literate: The construction of inner control, Portsmouth, NH, Heinemann, 1991.
DUFFY, G.: The case for direct explanation of strategies, kézirat, ford.: Pisk6 Beata)
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Vannak olyan iskoldk, melyek — hagyomanyosan — a tanulds végtermékére koncentralnak, s
kisebb hangsulyt fektetnek azokra a tanulasi folyamatokra, melyek soran ezek a tanulési
produktumok, eredmények, végtermékek 1étrejonnek.

»Sajatos ellenpéldaként emlithetd — tobbek kozott — a szentlérinci kisérleti iskola
munkacsoportjdnak kezdeményezése, mely a tanulds tervezésénél, megvaldsitisandl és
értékelésénél is kulcskérdésnek tartotta azt, hogy ne csak a tanuldi végtermékre, hanem a
folyamatra is koncentraljon. A tanuldsi programok (curriculumok) tervezésénél, a tanulés
segitésénél egyarant hangsulyoztak a kovetkezoket. Ha alapvetd érték az onalld tanulds, ha
feladat tanulni is megtanitani a tanulokat, akkor nemcsak az »akkor« €s »ott« benyujtott, leirt
vagy elmondott tanuldi »végtermék« lesz fontos, hanem az az ut is érték lesz, ahogy a tanuld
eljutott a »végtermékhez«. A tanuldsi célok (a kovetelmények) rendszerében nemcsak a
»mit«, a »milyen szinten«, hanem a »hogyan« kategéridinak is szerepe van. Fontosnak
tartottak, hogy atgondoljak, megfogalmazzak, értelmezzék (is) a tudas elsajatitasahoz, a
teljesitendd feladatok elvégzéséhez sziikséges tanulasi modokat, s természetes visszajelzést is
kapjanak (szoban vagy irasban, képekben vagy kazettin) egy-egy feladat megoldasanak
utjarol, tdmogatva azt, hogy a didkok maguk is tudatos részesei legyenek sajat tanulasuk
nyomon kdvetésének. Hangstlyoztak, hogy a tanulasi cél (a kovetelmény) sem pusztan azzal
egyenld, ami mérhetd, hanem azzal, amit el kell sajatittatni €s sajatitani, amit értékelni,
onértékelni kell. Az alabbi feltevésiiket a tanulasi, tanuldssegitési tapasztalatok meg is
erositették. Ha a tanulok beszdmolnak tanuldsukrol, a feladat elvégzésének utjardl, a
feladathoz, s a feladatvégzéshez valo viszonyukroél, akkor 6k maguk is tudatosabban figyelnek
sajat tanulasukra, sajat tanuldsuk felelds tervezoi, kivitelezoi €s értelmezoi, értékeldi lesznek,
ugyanakkor a tanuldtarsak tapasztalatainak kicserélése is gazdagitja a tanuldsi stratégiak,
technikak tarhazat, alakitja az értelmes tanuldshoz val6 pozitiv viszonyulast A pedagodgusok
pedig potolhatatlan informaciokat kapnak a tovabbi fejlesztésekhez, a sziikséges

beavatkozasokhoz.”
(V. 6.. BARDOSSY Ildiké: A szentlrinci iskolakisérlet tantervi munkdlatairél (1978-1983), Pedagégiai
Szemle, 1986/10, 979-989. 0.)

»~Amennyiben a didkoknak az ¢lethosszig tartd tanulasra kell berendezkedniiik, €s
vallalniuk kell a feleldsséget sajat fejlodésiikért, 1ényeges, hogy képesek legyenek iranyitani
¢és nyomon koOvetni ismeretgyarapodasi ¢és képességelsajatitasi folyamataikat, vagyis
Onszabalyoz6 tanulokka kell valniuk. (...) Ez a hatékony tanulads metakognitiv jellegére utal.
Tehat, mig a tudas- és képességelsajatitds dnszabalyozd folyamatai a hatékony tanulas elso
szdmu jellemzdi, addig pontosan ezek a jellemzdk alkotjdk a hosszu tavra sz6lé tanulasi

folyamat targyat is, és mint ilyet, tanulasukat mar korai €letkorban kell elkezdeni.”

(DE CORTE, E: A4z iskolai tanulds: A legfrissebb eredmények és a legfontosabb tennivalok, Magyar Pedagdgia,
2001/4,419. 0.)

A mentalis folyamatok modellezesének, a tanulasi folyamatban bet6ltétt szerepenek
kérdéskore — melyre, tobbek kozott, a Michigani Allami Egyetem kutatoi is felhivjak
figyelmiinket — ujabb toprengésre, értelmezésre, vitara ad moddot nekiink, gyakorlo

pedagogusoknak és leendd pedagdgusoknak egyarant.

(V. 6.: DUFFY, G. - ROEHLER, L. R. - HERRMANN, B. A.: Modeling mental processes helps poor readers
become strategic readers, Reading Teacher, 41, 1988/ 8, 762-767. o. DUFFY, G.: Powerful models or powerful
teachers? An argument for teacher — as entrepreneu, in: Stahl, T. — Hayes, D. (szerk.): Instructional Models in
Reading, Erlbaum, 1997, 351-356. o. DUFFY, G.: The case for direct explanation of strategies, kézirat.)
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A mentalis modellezés olyan tanitdsi (tanuldssegitési) technika, mely a tanulds folyamatat, a
tanulési feladatok megoldasat timogatd, s az olvasas magvat képezo, de lathatatlan mentalis
folyamatokra hivja fel a figyelmet. A kognitiv tevékenységek modelldlasa soran a tanar
lathatéva teszi sajat gondolatmenetét didkjai szamara, s egyuttal tdmogatja ket abban, hogy
sajat tanuldsi, gondolkodasi folyamataikra is Osszpontositsanak. A mentéalis modellezés
technikdja az Un. ,,mentalis probdkon” (Bandura) és a ,,hangos gondolkodason” (Whimbey)
végzett kutatasokon, valamint a megértést eldsegitd oktatas kutatasan (Duffy és szerzotarsai,

valamint Herrmann) alapszik.

(V. 6.: BANDURA, A.: Social Foundations of Thought and Action, Englewood Cliffs, NJ. Prentice Hall, 1986.
WHIMBEY, A. Whimbey: Reading, Writing, Reasoning Linked, in: Testing and ,Journal of Reading, 29, 1985,.
nov. 118-123. 0. DUFFY, G. - ROEHLER, L. — SIVAN, E. - RACKLIFFE, G. - BOOK, C. - MELOTH, M. —
VAVRUS, L. - WESSELMAN, R. - PUTMAN, J. — BASSARI, D.: The Effects of Explaining the Reasoning
Associated with Using Reading Strategies, Reading Research Quarterly, 22, 1987 nyari szam, 347-367. o.
Hivatk.: DUFFY, G. — ROEHLER, L. R. — HERRMANN, B. A.: Modeling mental processes helps poor readers
become strategic readers, Reading Teacher, 41, 1988/8, 762. 0.)

A mentalis modellezés célja nem az, hogy a tanulok tokéletesen megtanuljak
reprodukalni a tanar modelljét, hanem az, hogy a tanar olyan alapozast nyujtson szamukra,

amely az eredményes tanulashoz sziikséges ,felépitmény” megkezdéséhez elengedhetetlen.
(V. 6.: DOLE, J. — DUFFY, G. — PEARSON, D. — ROEHLER, L.: Moving from the old to the new: Research on
reading comprehension instruction,, in: Rewiew of Educational Research, 61, 1991/2, 239-264. 0.)

Amint erre Gerry, Roehler és Herrmann felhivjak a figyelmet, a mentélis modellezés
érdekében a tanarnak két dologra kell koncentralnia. Egyrészt arra figyelnie, hogy a didkokat
is késszé és képessé tegye a metakognitiv ellendrzésre. Masrészt arra ligyelnie, hogy a tanités
soran a mentalis folyamatokat modelldlja, ne csupan a tanuldshoz, a feladatvégzéshez
kapcsolodo ,,lathato” 1épéseket, eljarasokat.

A metakognitiv ellenérzés sordn a didkok tudatosan iranyitjdk sajat tanulasi,
gondolkodasi folyamatukat. Ha a tanar példaul ,,csak” kérdéseket fogalmaz meg a tanultakkal,
az olvasottakkal kapcsolatban, és ngy ellendrzi a feladatok megoldasat, a valaszok
pontossagat, de nem vilagitja meg, nem ¢értelmezi a feladatok megoldasa, a kérdések
megvalaszolasa soran alkalmazott mentélis folyamatokat, akkor a didkok — kiilondsen a
gyengébben teljesitok — nem jutnak el a metakognitiv kontrollig. Ha a tanar példaul az olvasas
elott, alatt és utan feltett kérdésekkel kivanja tdmogatni egy szoveg pontosabb megértését, az
nem feltétleniil eredményezi a szoveg altalanos megértési folyamatdnak metakognitiv
ellendrzését. Ekkor ugyanis a tandr donti el azt, hogy a didkok milyen elézetes tudast
aktivaljanak, milyen jelentésekre forditsanak kiilonds figyelmet, milyen jelentéseket
tisztdzzanak. A didkok a tanari kezdeményezést kovetik. Ebben az esetben a tanar iranyitja a
gondolkodast. A didkoknak kell kikovetkeztetniiik a tanari gondolatmenet 1ényegét. Dufty,
Roehler és Herrmann felhivjak a figyelmet arra, hogy ez éppen a gyengén tanulo, a gyengén
olvas6 didkok szamara okoz nehézséget. Ezért tartjadk fontosnak a tanorakon alkalmazott
mentalis modellezési technikakat, amelyek explicitté teszik a tanulédst, a megértést tamogatd
lehetséges gondolatmeneteket. Az aldbbi Orarészlet a hattértudas aktivalasat illusztralja. A
tanar a metakognitiv kontroll kifejlesztését sajat lathatatlan mentalis folyamatainak lathatéva
tételével segiti eld.

»A tandr a gyerekekhez fordul: Most elmondom, mire legyetek kiilonds figyelemmel,
mikdozben megmutatom, hogyan hasznidlom az eldzetes tuddsomat az ésszerti feltevés
kialakitasdhoz. Amikor olvasni kezdek, eldszor a fécimet olvasom el, amely igy szol:
Hatalmas vihar Guatemalaban. Miutan elolvastam, magamban igy gondolkodom: ,,Rendben, a
kulcsszo a vihar. Valamit tudok a viharokrol, és ezt a tudasomat probdlom emlékezetembdl
eléhivni. Tudok viharokrdl: voltak felénk is nagy felhdszakadasok, néha még aradéasok is. Azt
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josolom, ebben a cikkben sok es6rél, talan még aradasokrol is szo lesz. Igy tehat megtettem
elozetes feltevésemet a vihar kulcsszo segitségével, s mikdzben olvasok, ellendrzom, hogy
feltevésem helytallo volt-e. A Guatemala sz6 mar keményebb did. Nem igazan tudom, mit
jelent — nincs az agyamban elég elraktarozott tudas errdl a szorol. De nagy kezddbetiivel van
irva, és a cim azt mondja, Guatemalaban. Meglévd ismereteim alapjan tudom, ha egy szd
nagy kezddbetlivel van irva és -ban a toldalék, akkor valdszinlileg helyet jelol. Tehat
felteszem magamban, hogy Guatemala a hely, ahol a vihar volt. Mikdzben olvasok, figyelnem
kell, hogy lassam: tanulhatok-e valamit Guatemalardl, elraktirozhatok-e rdla tovabbi
ismereteket.”

Kontrasztként hozhatdo az a példa, amikor a tanar a hattértudast aktivalo gyakorlat soran
szavak és képek kiemelése révén ad utmutatast, azonban nem vilagitja meg azt, miként
hasznalta hattértudasat e szavakkal és képekkel kapcsolatban a szoveg megértése érdekében.

A tanar a gyerekekhez fordul: El6szor elolvasom a cimet: Vidam jelbeszéd. A szerzdje:
Linda Bove. Megnézem a képeket. A képeken a Szezam utca szerepldi lathatok, de latok egy
képet egy nordl is, aki jelbeszéddel kommunikal, és van itt néhany szd, amely a kiadordl
ko6zol bizonyos informaciot. Ennek alapjan azt joslom, hogy ez a konyv a jelbeszédrdl fog
sz0lni. Most ti probaljatok meg.”

A fenti Orarészlet atirdsa azt illusztralja, miként biztosit tobb informaciot a tanar a diakoknak,
miként segiti 6ket a sajat hattértudas aktivalasanak folyamata feletti metakognitiv kontroll
kifejlesztésében.

A tandr a gyerekekhez fordul: Figyeljetek engem: hangosan fogok gondolkodni, mikdzben
megprobalom megjosolni, mirdl is szolhat ez a torténet. A cime: Vidam jelbeszéd.

A tanar a képekre néz: A képeken a Szezdm utca szerepldi lathatoak és egy nd, aki
jelbeszéddel kommunikal. A cim azt mondja, hogy a konyv a jelbeszédrdl fog szolni. Korabbi
¢lményeim alapjan tudok egyet s mast a Szezdm utca szerepléir6l. Nagyon mokas figurak.
Tudom, hogy a szezdm utca addsaiban az emberek gyakran tanitanak dolgokat a babuknak.
Mivel a nd jelbeszéddel kommunikél, gy gondolom, a Szezdm utca szerepldit fogja
megtanitani. Ezért azt jéslom, hogy a torténet sordn a képen lathaté nd a jelbeszédre fogja
Oket tanitani.”

Amennyiben soha nem hivjuk fel a figyelmet a tanulds, az olvasds folyamatanak
atgondoldsdra, amennyiben soha nem tessziik vagy éppen tetetjik explicitt¢ a
gondolatmeneteket, akkor kisebb lesz az esélye annak, hogy a didkok készek és képesek
legyenek — kiilondsen a gyengén tanulok, a gyengén olvasok, a gyengén irok — sajat tanulasi,

rrrrr

A mentélis modellezés lathatova teszi a lathatatlan mentélis folyamatokat. A mentalis
modellezés azonban nem egyenld a tanulasi feladatok, eljarasok modellalasaval, vagyis azzal,
amikor a tandr pusztan utasitasokat vagy lépéseket ad meg a didkoknak arra vonatkozdan,
hogyan hajtsanak végre egy-egy feladatot. Az alabbi példék arra vonatkoznak, amikor a tanar
nem a mentalis modellezésre, hanem a tanulds, a feladat teljesitése soran végrehajtando
1épésekre koncentral.

.Landr: El6szor nézzétek meg a baloldali képet: igy, majd nézzétek meg, milyen betii tartozik
hozza a jobb oldalon: igy, majd kossétek dssze a képet a hozza tartozo betiivel: igy.

Tanar: Eldszor keressétek meg a sz6 tovét, és karikazzatok be: igy, majd huzzatok vonalat a
szot6 és az eloképzo kozé: igy.”
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A fenti példdkban a figyelem a (véges szadmu, egymds utdn kovetkezd) végrehajtando
1épésekre koncentral, s nem a Iépések végrehajtasahoz sziikséges gondolatmenetre.

A kognitiv 6nszabdlyozo stratégidhoz ko6tédd mentalis folyamatok nem utasitdshoz
kotottek, nem redukalhatok véges szamu Iépésekre. A mentéalis modellezés abban nyujt
tamogatast a didkoknak, hogy érzékenny¢ tegye Oket sajat értelmezési, sajat megértési
folyamatuk, sajat tanulasuk, gondolkodasuk, megfigyelésére, nyomon kovetésére, s ezaltal is
hozzajaruljon a sajat tanulasi tudatossag, hozzaértés és feleldsség noveléséhez.

Az alabbi orarészlet a mentalis folyamatok modellezésére mutat egy lehetséges példat.

A tanar a gyerekekhez fordul: Szeretném megmutatni nektek, hogyan gondolkodom, amikor
olyan szoval taldlkozom, amit nem ismerek. Hangosan beszélek majd, hogy megmutassam,
mi jar a fejemben.

A tanar olvas: A g6z061gé kakadnak csabitdé az aromdaja. Hmm, hallottam mar azel6tt is az
aroma sz6t, de nem tudom, pontosan mit jelent. De az egyik szo, ami el6tte all, a gozolgs. A
szOveg gozolgo kakaorol beszél. Megfigyeltem egyszer egy labas forrd vizet, amelybdl gz
szallt felfelé. A viz forro volt, tehat a kakaonak is forronak kell lennie. Rendben, tehat a forrd
kakao g6z0log. Ez azt jelenti, hogy gbzt araszt, de ez még mindig nem magyarazza meg, mi
az aroma? Hadd gondoljak még egyszer arra a tlizhelyen g6zolgd forrdé kakaodra, és
hasznaljam kulcsként azt, amit a kakaorol tudok. A forré kakad g6zo616g, €s illatot araszt. A
forr6é kakaonak finom illata van! Tehat 4 g6z6lgo kakaonak csabito az aromadja azt jelenti,
hogy a kakadnak finom illata van! Es mire csabit a kaka6? Arra, hogy megigyuk. Miért? Mert
joizi! Az aroma tehat az izt €s az illatot jelenti!

A tandr a didkokhoz fordul: A kakaorol tudottak végiggondolasa segitett az ismeretlen sz6
értelmének kitalalasdban.”

A szerzok kontrasztként mutatnak be egy masik orarészletet. Ez a tanar — az el6z6hoz
hasonléan — szintén igen explicit. O azonban az eljarasbeli 1¢épéseket fogalmazza meg explicit
modon, és nem a gondolatmenetet.

Tanar: Legel6szor: Probaljatok meg sajat élményeitek alapjan kitalalni, mit jelent egy adott
sz0. Tudjatok mi az a szo, hogy élmény? Ha meg tudjatok josolni, mi ennek a szénak a
jelentése, akkor irjatok le magatoknak! Maésodszor: Ha nem tudjatok kitalalni, akkor
vizsgaljatok meg a sz6 szovegkornyezetét! Nézzétek meg a szo eldtt és utan taldlhato
szoveget! Utal-e valami a sz6 jelentésére? Harmadszor: Vizsgéljatok meg, talaltok-e
szinonimat az adott széra a szo eldtt vagy utan! Tudjatok, mi a szinonima? Amikor két szo
ugyanazt jelenti, mint példaul a kutya és az eb. Negyedszer: Vizsgaljatok meg, ki tudjatok-e
talalni az adott sz6 jelentését a szovegrész hangulata alapjan! Ezen 1épések segiteni fognak
egy sz0 jelentésének megtalalasaban, és ez a modszer gyorsabb is lehet, mint a szotarozas.”

Az elsé tanar egyfajta rugalmassagot is kozvetitett sajat gondolatmenetével
kapcsolatban, mikdzben a kontextussal kapcsolatos kulcsokat és hattértudasat alkalmazta az
ismeretlen szo jelentésének kitaldlasa érdekében. A masodik tanar a 1épések kovetését
magyarazta el.

A Michigan Allami Egyetem kutato-fejleszté csoportjaban résztvevé — elemi iskolai —
tanarok alabbi tandrai tevékenységei jarultak hozza ahhoz, hogy a ,kisérleti osztalyok”
tanul6i magasabb eredményeket értek el, mint a kontroll osztalyok didkjai.
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A tanarok bevezették az olvasandé szoveget, eldolvastak azt.

Ahelyett, hogy fejest ugrottak volna a szdveg olvasasaba, feldolgozasaba, a tandrok
explicit kijelentéseket tettek arr6l, hogy milyen tanulési stratégia elsajatitasara lesz
szlikség (deklarativ tudas), mikor kell azt a stratégiat hasznalni a kovetkezd szovegben
(kondicionalis tudas), ¢és felhivtdk a figyelmet a stratégia sikeres alkalmazasara is
(proceduralis tudas).

A tandrok egyfajta modellt is szolgaltattak a diakoknak arra, hogy miként
gondolkodjanak, amikor egy stratégiat hasznalnak. Ez a mentélis modellezés magaban
foglalta arrél a mentélis folyamatrol valo ,,hangos gondolkodast”, amit az ember akkor
tesz, ha egy stratégiat hasznal.

A tandrok olyan tanuldsi kornyezetet teremtettek, melyben a tanulok a tanari
beavatkozés, segitség fokozatos csokkenése mellett gyakoroltdk a stratégidk
hasznalatat. Ezt a 1épést nevezték a kutatok reszponziv elaboracionak. A tanuldsnak
¢s tanulassegitésnek ez a szakasza kiilonds rugalmassagot var el a tanaroktél. Ekkor a
didkok mintegy ,,4jrakonstrudljak” azt, miként értelmezik a vonatkozo6 stratégidk
hasznalatat.

A szoveg — tanuldk altali — elolvasasa, feldolgozdsa a tartalom megértése, és az
ujonnan tanult stratégiak alkoto alkalmazasa végett is fontos volt.

Az oOra lezardsa magaban foglalt explicit kijelentéseket a stratégiakrol, azok
szovegértési, ¢s mas alkalmazasarol.

A kontroll osztalyok tanarainak tipikus tandrai tevékenységei az alabbiak voltak:

A tanarok elolvasték a szoveget.

Megfogalmaztak az olvasas céljat.

Atnézték a szogben szerepld kulcsszavakat.

Elolvastattak a szoveget.

Iranyitottadk a szoveg megbeszélését.

Elvégezték a szoveghez kapcsolodo gyakorlatokat, feladatokat.

(Kozli DUFFY, G.: The case for direct explanation of strategies, kézirat.)

A mentalis modellezés osztalytermi alkalmazéasahoz rugalmassagra, az adott koriilményekhez,
didkokhoz val6 alkalmazkodasra, adaptéalasra van sziikség:

1. A tandrok eldzetes oktatdsi, tanuldssegitési tervei az osztalytermi torténéseknek
megfeleléen rugalmasan modosulnak a ,,dinamikus és gyors reakcidt igényld

oktatési interakciok” soran.

(V. 6.: DUFFY, G. — ROEHLER, L.: The tension between information — giving and mediation:
Perspectives on instructional explanation and teacher change, in: Brophy, J. (szerk.): Advances in
Research on Teaching, JAI Press, 1989, 1-33. 0.)

2. Az oktatés, tanulassegités soran magat a modellt is — sziikség szerint — valtoztatni

kell. Azok a pedagogusok eredményesebbek, akik alakitani tudjak a modellezés

folyamatat is a tanulok érdekei, sziikségletei szerint.
(V. 6.: DUFFY, G. — ROEHLER, L — RACKLIFFE, G.: How teacher’s instructional talk
influences students’ understanding of lesson content, Elementary School Journal, 1986/1, 3-16. 0.)
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3. A mentdlis modellezés (is) leginkabb életszer(i problémak megoldasaval mitkodik.
A legkiemelkeddbb eredményt elért tanarok az Onszabdlyozd tanulasi stratégiak
oktatdsat egy atfogdébb projekt vagy komplex problémamegold6 feladatok
kontextusaba helyezik, melyek megvaldsitasa hosszabb folyamatot, akar tobb hetet
is igényel.

(V. 6.: DUFFY, G.: Powerful models or powerful teachers? An argument for teacher — as

entrepreneur, in: Stahl, T. — Hayes, D. (szerk.): Instructional Models in Reading, Erlbaum, 1997,
351-356.0.)

Barmennyire is eredményes lehet adott esetben a mentalis modellalas, arr6l természetesen
nem szabad elfeledkezniink, hogy ez minddssze egy lehetséges ut a hatékony oktatas,
tanulassegités utvesztdjében. A sikeres tanuldshoz a modellalast a didkok oOnkifejezéséhez
biztositott lehetdségek sokféleségének kell atszonie.

A didkok a sajat gondolataikat hozzédk magukkal a tanérara arrol, miként is miikodik
az olvasds, az iras, és egyéb tanulasi tevékenység. Mikozben a didkok a tandr mentélis
modellezését hallgatjak, Osszekapcsoljak a hallottakat sajat, mar meglévé sémaikkal, és
ujrastrukturdljdk e sémakat, hogy értelmezni tudjak az oktatas soran kapott informaciot. A
hatékony mentéalis modellezést folyamatos tanar-diak dialogus keretében sziikséges
végrehajtani, igy biztositva, hogy a didkok ne értsék félre a modellezést, ne jussanak téves
kovetkeztetésekre. Fontos tehat, hogy a tanar figyelemmel kisérje a didkok értelmezésének,
jelentésteremtésének folyamatat, hogy sziikség esetén terelje, tdmogassa Oket az értelmes
tanulas folyamataban, melynek egyik alapfeltétele a megértés.

»Vannak olyan 0j szituaciok, melyekre nincsenek tartomanyspecifikus sémaink, mégis meg
tudjuk érteni 6ket, mert vannak viszont altalanos sémaink az entitdsok kozotti téri, kauzalis és
intenciondlis érintkezésrdl. Vagyis vannak olyan sémadink, melyekrdl korabban nem tudtuk,
hogy kauzalis kapcsolat van kozottikk. Ezekben az esetekben sajatos tudasreprezentaciokat,
mentalis modelleket alkotunk (melyek, ha tetszik, az altalanos sémak megmutatkozéasainak

tekinthetok).”
(EYSENCK, M. W. — KEANE, M. T.: Kognitiv pszichologia, Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1997, 427. 0.)

3.14.2.
Amennyiben elolvasta a szoveget, mindnyajunk hasznara valna, ha megfogalmazna reflexioit,
megosztana gondolatait a csoporttal!
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

1. Tekintsen vissza a tanulasi egységre ugy, hogy szdmba veszi a szakmai tevékenysége
szempontjabol jelentdsnek itélt kulcsfogalmakat, fogalmi kordket! Készitsen jegyzeteket
maganak!

2. Vialasszon ki egyet az On 4ltal leirtak koziil, s vizsgalja meg e fogalmat, fogalomkort tobb
oldalrél is! Példaul: a). Irja le sajat szavaival! b) Vegye sorra, milyen gondolatokat hiv el6
Onben (asszocialjon)! c). Erveljen mellette vagy ellene (értékelje)! d). Gondolja at,
hogyan hasznalja (hasznalnd)! e). Sorolja fel elemeit, kritériumait, jellemz6 jegyeit! f).
Mondjon példat a kivalasztott fogalom miikddésére €s/vagy fejlesztésére!

a)
b)
c)

d)

f)

3. Miben nyujtott megerdsitést vagy 1j informaciot Onnek a tanuldsi egység tartalma és
feldolgozasmodja? Milyen kritikai észrevételei vannak? Milyen tovabbi gondolatok,
kérdések meriilnek fel Onben?
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SZABADON VALASZTHATO TANULASI EGYSEG

A tudas ¢és a tanulas kérdéskorével foglalkozo néhany
tudomanyteriilet, néhany kulcsfogalom

A tanulas és a tanulassegités nem mds, mint ,,az egyén szamara felfedezett vagy megnyitott
valosag”, illetve ,,az egyén nyitotta tétele sajat valosaga irant”.

(KLAFKI, W.: Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik, Zeitgemdfle Allgemeinbildung und kritisch-
konstruktive Didaktik, Beltz Verlag, Weinheim, Basel, 1996.)

3.15. Feladat

3.15.1.

Ha kedvet érez hozza, gondolja at azt, hol, milyen kontextusban taldlkozott eddigi
tanulmdnyai, olvasmanyai ¢és szakmai tevékenysége soran a kognitiv pszicholdgia, a
megismeréstudomany, a kognitiv pedagdgia teriiletével!

3.15.2.

Atgondolhatja azt is, hogy mik azok a — fenti tudomanyteriiletekb6l is fakaddé —
kulcskérdések, fogalmi korok, melyek sajat szakmai (leendé szakmai) tevékenységéhez
kapcsolodoan foglalkoztatjak Ont, hatnak, hatottak (tanulasi, tanulassegitési) tevékenységére.
Gondolatair6l irdsos feljegyzéseket is készithet.

3.16. Feladat

3.16.1.

Ha igényt tart ra — felidézés, tovabbgondolas céljabol —, elolvashatja az alabbi kiemeléseket,
Osszefoglalokat azokrdl a tudomanyteriiletekrdl és azokrdl a kulcsfogalmakrol, melyek a
tanulds, a tanuldssegités szempontjabol tovabbi megfontolas targyat képezhetik.

Kognitiv pszichologia
Az Otvenes ¢évek pszichologidjdban uralkodd viselkedéses (behaviorista) felfogas
megsziintetve megorzéseként jott létre, mint olyan irdnyzat, amely észreveszi, hogy a

viselkedést nem pusztan az ingerhelyzet, hanem szamos belsé paraméter is befolyasolja.
(PLEH Csaba: Bevezetés a megismeréstudomanyba, TYPOTEX Elektronikus Kiadé Kft, Budapest, 1998, 43. 0.)

A pszichologia olyan megkozelitése, amely a mentalis folyamatok szerepét hangsulyozza a
viselkedés megértésében. A kognitiv pszicholdgus a viselkedést a mentalis reprezentaciok és
az ezeken mikodé miiveletek szintjén magyardzza, mely utobbiak ujabb reprezentacidkat és
valaszokat hoznak létre. E megkozelités nemcsak a gondolkodas és a tudas témakorére
korlatozddik, az ezeken a teriileteken végzett korai munkdk miatt kapta a ,kognitiv
pszichologia” cimkét. Az utobbi években azonban hatokore kiterjedt a pszichologia 0sszes

teriiletére.
(ATKINSON, R. L. — ATKINSON, R. C. — SMITH, E. E. — BEM, D. J. — NOLEN-HOEKSEMA, S:
Pszichologia, 2. atdolgozott kiadas, Osiris Kiado, Budapest, 1999, 585. 0.)
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Kognitiv tudomany, megismeréstudomany

A nyolcvanas évtizedtol korvonalazddott szakma kozi teriilet, mely a megismerés atfogod
fogalmi s szervezddési kérdéseivel foglalkozik. Kulcsfogalma a reprezentdcié: hogyan
képezddik le a kiils6 fizikai és tarsas vilag a fejiinkben. A kognitiv tudomany kialakuldsédban
nagy szerepe volt a mesterséges intelligencia igéretének: az emberi gondolkodast
megérthetjiik, ha gépekkel utanozni tudjuk. E megkozelités a megismerést tisztan szabaly
alapti algoritmusokkal modellalta. Az 1jabb iranyzatok viszont szorosabb kapcsolatot
keresnek a kognitiv tudoméany és nem pusztan a filozéfia és szamitastechnika, hanem a

neurobioldgia, az evolucios kutatasok s a fejlodéslélektan kozott is.
(PLEH Csaba szocikke, Pedagégiai lexikon II. kitet, szerk.: Bathory Zoltan és Falus Ivan, Keraban Kényvkiado,
Budapest, 1997, 253. 0.)

Az emberi evolicid €s az emberi torténelem adott volta mellett, mi kognitiv tudésok
tévediink, amikor egyetlen megismerési modellt, egyetlen elme modellt hangsulyozunk.
Barmelyiket 1s. S hasonlé modon jol tessziik, ha keriiljik azokat a jelentés elméleteket,
amelyek kizardlag a természettudomdny és az analitikus filozofia sziikségleteihez
kapcsolodnak. A jelen kognitiv forradalma jol indult: azzal, hogy megmagyardzza, hogyan
ertenek meg dolgokat az emberek, ahelyett, hogy csak valaszolnanak. Ideje, hogy
eroteljesebben a megértés, a jelentésalkotas kiilonb6z6 modjaira dsszpontositsunk. (...) A

kognitiv tudomény az elme lehetséges hasznalataira vonatkoz6 tudasunk tarhdza kell legyen.
(BRUNER, J.: Will cognitive revolutions ever stop?, in: Johnson, D. M. — Emelling, C. E. (szerk.) 289 o, idézi:
PIéh Csaba: Bevezetés a megismeréstudomanyba. TYPOTEX Elektronikus Kiado Kft, Budapest, 106. 0.)

Kognitiv pedagdgia

A pedagogia egyik részteriilete, a nevelés azon jelenségeivel foglalkozik, amelyek a
megismerés, a tanulds, a gondolkodas és az oktatds folyamatdval kapcsolatosak, azokat a
kognitiv tudoményok szemléletmddjanak felhasznédldsaval vizsgalja. (...) A kognitiv
pedagdgia f6 kérdésfeltevései (Csapd Bend felosztasat alapul véve) a kdvetkezok: 1. A tudas
dllapotbeli  sajatossagai  valdjdban a kognitiv  pszicholdgia tudasreprezentaciojaval
kapcsolatos kérdéseire vezethetOk vissza, vagyis azokra a kérdésekre, hogy mit is jelent
valojaban a tudés, milyen tipusai léteznek, milyen modon taroljuk az informaciokat, milyen a
tudas szerkezete. Szinte minden elméleti rendszer megkiilonbozteti a ,,tudni mit” és a ,,tudni
hogy hogyan” tipust tudasokat. (...) 2. A tudas valtozasa a tanitds-tanulds folyamat
szempontjabol taldn a leglényegesebb teriilete a kognitiv pedagégiai kutatdsoknak. Elsésorban
a tanulés, a képességfejlodés, az ismeretelsajatitds folyamatai alkotjak e kutatasok targyat. A
tanulds a kognitiv pszicholdgiai szemléletmodbol kiindulva informéciok feldolgozasa, és
ebben a folyamatban az informacié tartalma dontd szerepet jatszik. A tanulds konstruktiv
felfogadsanak megfeleléen a belsd tudas valtozdsa aktiv folyamat eredménye, amelyben a
tanuld 1étrehozza, felépiti magaban a tudast, ahogyan a kiils6 informaciét szembesiti mar
meglévé tudasaval. (...) 3. A tudassal kapcsolatos tuddsra vonatkozo kutatasok
kozéppontjaban a tanulas képességei, a tanulas tanuldsa és a metakognicio, vagyis a belsd,
kognitiv folyamatokkal kapcsolatos tudatossdg vizsgalata all. 4. A tudas valtozasanak
feltetelei szintén jelentds kérdései a kognitiv pedagogianak. E feltételek egy része belsd.
Kritikus szerepe van az eldzetes tudasnak, vagyis annak, hogy az elsajatitand6 informécioval,
a fejlesztendd képességekkel kapcsolatban a tanulé milyen korabban kiépiilt ismeretekkel,
képességekkel, szkémakkal, elméletekkel, modellekkel rendelkezik. A tudds valtozdsanak
kiilso feltételeit elsdésorban az alkalmazott pedagogiai eljarasok adjak, egylitt azzal a szocialis
kozeggel, amelyben a tanitas-tanulds folyamata zajlik. A pedagogiai eljarasoknak elsdsorban
a kognitiv fejlédés megteremtését kell célozniuk. 5. 4 tudas egyéni kiilonbségei a tanulasi
folyamatokat meghatdrozo, s ezért a kognitiv pedagogia szamara is fontos tényezdk. A
tanulok kozti kiilonbségek a tudas szempontjabol lehetnek mennyiségi és mindségi jellegiiek.

100



A gyakorlati oktatasi rendszerek gyakran figyelmen kiviil hagyjdk a mindségi kiillonbségeket,
nem veszik tekintetbe, hogy a tanulok tudasrendszerei, belsé elméletei kozotti kiillonbségek
miatt a differencialas eszkdzrendszerét nem alkalmazé eljardsok szélsdségesen kiilonbozo
feltételeket teremtenek a kiillonb6zd tanuldk szamara. 6. A tudas tartalmi kérdései is fontos
terepét jelentik a kognitiv pedagdgiai kutatdsoknak. A képességek €s az ismeretrendszer
egymast feltételezo fejlesztése szamos oktatasi program kdzéppontjaban all. (...)

(Kiemelés NAHALKA Istvan szocikkébél, Pedagégiai lexikon II. kitet, (szerk.): Bathory Zoltan és Falus Ivan,
Keraban Konyvkiadé, Budapest, 1997, 250. o. Lasd még.: CSAPO Bend: Kognitiv pedagégia, Akadémiai
Kiadd, Budapest, 1992. GAGNE, E. D.: The Cognitive psychology of school learning, Little, Brown and
Company, Boston, 1985. RYLE, G.: 4 szellem forradalma, Gondolat Kiad6, Budapest, 1974.)

A kognitiv pszicholégia és a kognitiv pedagogia eltérései

A kognitiv pszicholdgia az emberi megismerés altalanos modelljeit, a megismerés mindenkire
jellemzd sajatossagait kutatja. A kognitiv pedagdgia alapvetd feladatot jelent az individualis
sajatossagok, a tanulok kognitiv folyamatai kozotti mennyiségi, mindségi kiillonbségek
kezelése. A kognitiv pszicholdgia a megismerés egyes elemeire koncentral, a problémakat
lesziikiti, precizen koriilhatarolja. Jellemzden laboratoriumi feltételek kozott kutat. A kognitiv
pedagogia nem tekinthet el attol, hogy a tanuléi személyiség komplex rendszer, s a
kognitivitas ennek csak egyik oldala. Lényeges az a kontextus, amelyben a folyamatok
végbemennek. A kognitiv pszicholdgia allapotokat, folyamatokat tanulmanyoz. A kognitiv
pedagbdgia azt tanulmanyozza, miképp lehet allapotokat, folyamatokat megvaltoztatni,

alakitani, befolyasolni.
(V. 6.: CSAPO Bené: Kognitiv pedagégia, Akadémiai Kiadé, Budapest, 1992, 39-43. 0.)

Konstruktiv didaktika (konstruktiv: < latin: *6sszeszerkesztd’)

A XX. szdzad ’80-as éveiben sziilettek meg azok a didaktikai elképzelések, amelyek a
kognitiv pszichologiai paradigmak keretei kozott megjelend konstruktiv tanuldsszemlélet
oktataselméleti konzekvenciara épiilnek. A konstruktiv tanulasszemlélet (...) a konstruktivista
ismeretelméleten alapul. Ennek lényege, hogy az emberi megismerés nem az informaciok
tarolasa, egyszeri kumulacidja a tudatban, hanem tudésnak a létrehozasa, bovitése,
konstrukcioja, ami személyes, aktiv értelmezési folyamatként, a megismerd elmében zajlik a
mar birtokolt tudds bazisan. (...) A konstruktiv didaktika nem ismeri el, hogy az oktatési
folyamat egy objektiv és taxondémiai rendszerekkel strukturalt oktatasi tartalom kozvetitése
lenne. Ezzel szemben a sokféle megkozelités bemutatasat, a tanulokban zajlo értelmezési
folyamatok alakitasdval torténd eldsegitését tartja lényegesnek. (...) a gyermek meglévo
kognitiv struktaraibol kiinduld, 1ényegiiket tekintve deduktiv tanulasi folyamatokat helyezi
elotérbe. A konstruktiv tanulasszemléletre épiild didaktikai rendszerek a tanulds egyik dontd
feladataként tlizik ki a tanulokban a tapasztalatok hatasara kialakult, a vilag magyarazatara
szolgalo, de a felnétt gondolkoddsdnak nem megfeleld kognitiv rendszerek (elméletek,
félreértelmezések) atstrukturalasat, a konceptualis valtasokat. A konstruktiv didaktika
rendszerében az oktatds tartalma a tanuld eldzetes tudasatol és az elsajatitds modszereitdl
fiiggetleniil nem hatarozhatd6 meg. Ezért a kognitiv didaktikara épiild tervezésben csak az

elsajatitandd tartalom mindenki szdmara azonosként jelentkez0 magva hatarozhatd meg.
(Kiemelés NAHALKA Istvan szocikkébol, Pedagogiai lexikon II. kotet, (szerk.).: Bathory Zoltan és Falus Ivan,
Keraban Kényvkiado, Budapest, 1997, 274-275. 0.)
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Kognitiv térkép
Olyan feltételezett struktira az emlékezetben, amely megdrzi és Osszerendezi a tanuldsi

helyzet kiilonb6z6 eseményeit, a tanulasi helyzetrdl alkotott mentalis kép.
(ATKINSON, R. L. — ATKINSON, R. C. — SMITH, E. E. - BEM, D. J. — NOLEN-HOEKSEMA, S:
Pszichologia, 2. dtdolgozott kiadas, Osiris Kiadd, Budapest, 1999, 585. 0.)

Tolman felismerése, hogy a tanulds csak ugy érthet6 meg, ha bels6 struktirakra és
folyamatokra &sszpontositunk. Patkanykisérletei kapcsan hasznalta a fogalmat, utalva arra,
hogy a labirintusban kozlekedé patkanyok nem motoros valaszokat tanultak meg, hanem a

labirintus egyfajta belsO reprezentaciojat, vagyis kognitiv térképet alakitottak ki.
(V. 6.: TOLMAN, E. C.: Purposive Behavior in Animals and Men, Appleton-Century-Crofts, New York, 1932,
Irvington, New York, 1967.)

Mentalis kép

Bizonyos lelki mikodésekkel, példaul a képzeleti tevékenységgel, az almodassal, a
gondolkodéssal egyiitt jarod, az észleléshez hasonld képszerli élmény. Szamos formajat
kiilonitik el, tobbek kozott a gondolati képet, a képzeleti képet, a vizualis hallucinaciokat. (...)
Ko6zos jellemzdjiik, hogy bar szubjektiven hasonlitanak a latds soran keletkez6
benyomasokhoz (...), nem az €szlelés hozza létre ket, hanem belsé eredetiiek (...) bizonyos
(...), hogy a tanulas soran formalt képzeleti mentalis képek segitik az anyag rogziilését,
hatékonyabba teszik a tanulast. gy az oktatis eredményességét novelik a mentalis képek

forméaléasara vonatkozé utasitasok.
(Kiemelés GYORI Miklos szocikkébdl, Pedagdgiai lexikon II. kitet, (szerk.): Bathory Zoltan és Falus Ivan,
Keraban Konyvkiado, Budapest, 1997, 455-456. o.)

Mentalis képzelet

Az emlékezés segitését szolgalo belso képek.
(ATKINSON, R. L. — ATKINSON, R. C. — SMITH, E. E. — BEM, D. J. — NOLEN-HOEKSEMA, S.:
Pszichologia, 2. dtdolgozott kiadas, Osiris Kiadd, Budapest, 1999, 588. 0.)

Mentalis reprezentacio

Targyak ¢és események feltételezett belsd leképezése az emberi emlékezetben. Egyes
teoretikusok a mentalis reprezentaciokat ugyanazokkal a jellemzdkkel ruhazzak fel,
amelyekkel az allitolagosan leképezenddé dolog rendelkezik, masok szerint inkabb a
matematikusok altal hasznalt propozicionalis logikdhoz hasonlé absztrakt jellemzdk alapjan
késziilt leirasok (ahogyan a digitalis szamitogépek taroljak az informaciot), megint masok
pedig ugy vélik, hogy a repzentacidok egyéni jelrendszerek, amelyek személyrdl személyre
valtozhatnak.

(ATKINSON, R. L. — ATKINSON, R. C. - SMITH, E. E. - BEM, D. J. - NOLEN-HOEKSEMA, S.:
Pszichologia, 2. dtdolgozott kiadas, Osiris Kiadd, Budapest, 1999, 588-589. 0.)

Sémak, sémaelméletek (szkéma < gordg: * valamely dolog, jelenség altaldnos meghatarozo
vonasait tartalmazo rendezési forma, vazlat, leegyszertisitett abrazolas’)

A sémdak — pszichologiai megkdzelitésben — a memoriaban tarolt olyan kognitiv struktirakra
vonatkoznak, amelyek emberek, események, targyak, viszonyok, helyzetek osztalyainak
mentalis reprezentacidi. A sztereotipidk is egyfajta sémak, mert emberek osztalyait
reprezentaljak. A sémak az egyén tudasanak Osszefiiggd egységei (egységes egészek). Az
egyén az informaciokat sémék formajaban fogadja be, tarolja. Hogy valamely informacio
elraktarozodik-e, beépiil-e az egyén tudasaba, az attdl fiigg, hogy létezik-e az egyén
tudaskészletében megfeleld, ,,befogadd” séma, hogy az aktivalddik-e, hogy az informaciok
hatdsara modosulnak-e a meglévok, hogy kialakulnak-e ) sémak. Bartlett az emlékezés séma
elméletének kidolgozdja. Eszerint az emlékezés soran az egyén aktivan rekonstrualja emlékeit
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aktivalt, értelmezett sémai alapjan. Piaget kognitiv fejlédéselméletében — tobbek kozott —
ramutatott arra, hogy a gyerek sémakat alkot arr6l, hogyan miikddik a fizikai és tarsas vilag.
Asszimilacionak nevezi azt a folyamatot, amikor a gyermek egy 0j targyat vagy eseményt
megkisérli a mar létez6 sémaval megérteni, s beilleszteni a mar 1étezd sémaba.
Akkomodacionak nevezi azt a folyamatot, amikor a régi séma nem megfelelé az ) esemény,
targy befogadésara, s ekkor a gyermek modositja, atdolgozza a sémat, kiterjesztve a vilagrol
alkotott elméletét.

(V. 6. BARTLETT, F. C.: Remembering: A Study in Experimental and Social Psychology, Cambridge,
Cambridge University Press, 1932. BARTLETT, F. C.: Az emlékezés, Gondolat Kiad6, Budapest, 1985.
PIAGET, K. — INHELDER, B.: The Psychology of the Child Basic Books, New York, 1969. PIAGET, K. —
INHELDER, B.: Gyermeklélektan, Osiris Kiado, Budapest, 1999. EYSENCK, M. W. — KEANE, M. T.
Kognitiv pszichologia, Hallgatoi kézikonyv, Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1997. ATKINSON, R. L. —
ATKINSON, R. C. — SMITH, E. E. - BEM, D. J. — NOLEN-HOEKSEMA, S.: Pszicholdgia, 2. atdolgozott
kiadas, Osiris Kiado, Budapest, 1999.)

A Bartlett koncepciojat megujitd elképzelések tartalmilag a sémakban a megismerést €s a
tarsas ¢€let értelmezését iranyitd elvarasrendszereket lattak (...), a sémak miikodésmodjaban
pedig a koherencia-létrehozas, az aktiv erdfeszités eszkozeit, észlelés, emlékezés ¢&s
gondolkodas egymast athat6é rendszerében (...). Ez a felfogds nagy pedagdgiai jelentdségii:
szamos, a tananyagszervezést mint organizacios feladatot és az aktiv tanulast kiemeld
didaktikai koncepcio (...) a kognitiv stilus sémaelméleteire tamaszkodik. Az egész oktatasi
folyamat is elképzelhetd ebbdl a szempontbol, mint jabb sémak kibontakoztatdsanak

szervezett iranyitasa a tananyag alakitasaval s a feldolgozast iranyitd feladatok segitségével.
(Kiemelés PLEH Csaba kognitiv pszicholégia szécikkébdl, Pedagogiai lexikon II. kitet, (szerk.): Bathory Zoltan
¢és Falus Ivan, Keraban Konyvkiadd, Budapest, 1997, 252. 0.)

A tanulési segédlet Osszedllitoinak fontos, hogy sajat tanarképzési, tanar-tovabbképzési és
Onképzési tevékenységiikben az interaktiv és reflektiv tanulas lehetoségeire figyeljenek. Ezt

az igényt mutatja az alabbi tanulmanyrészlet is.

(V. 6.: BARDOSSY Ildiké — DUDAS Margit — PETHONE NAGY Csilla — PRISKINNE RIZNER Erika: 4z
interaktiv és reflektiv tanulds lehetéségei a pedagogusképzesben I-1V, Magyar Fels6oktatas, 2001/7-8-9-10, 44-
45, 48-49, 47-49, 54-57. 0.)

»Akiknek az intézményes keretekhez kapcsolodd tanulds és tanuldssegités helyezddik
szakmaisaguk illetve az oktatast, képzést fejlesztd tevékenységiik kdzéppontjaba, azoknak
sziilkségiik van arra, hogy a kognitiv tudomany (megismeréstudomany) vonatkozo
eredményeit megismerjék, értelmezzék, felhasznaljadk. Ez a tudoméany »azt a dialogust
probalja meg létrehozni, amely a megismeréssel foglalkoz6 tudomanyokat dsszekapesolja«.
(PLEH Csaba: Bevezetés a megismeréstudomanyba, TypoTex Kft, Elektronikus Kiado, Budapest, 1998, 11. 0.)
Ez a tudomany egytttal, mint sajatos szemlélet vagy hozzaallas a »dialogus igényét elismerd
emberek tudoménya«. (IL.m. 59. 0.)

Mivel a kognitiv tudomany a megismerés atfogd fogalmi és szervezddési kérdéseivel
— tobbek kozott a tudasreprezentacidval, a tudasvaltozéssal, a tudasfelhasznaldssal, a kiilsd
fizikai és tarsas vilag fejiinkben torténd leképezésével — foglalkozik, korantsem mindegy,
miként szamolhatunk a tanarképzési és tandr-tovabbképzési curriculumok tartalméaban és
miikddésmodjaban ezen tartalmak explicit, implicit jelenvalosdgaval. Nemcsak abban az
értelemben fontos ez, hogy a pedagdgusjeldlt és a gyakorld pedagdgusként a megismerd és
kérdéstoltevo, a problémafelismerd és problémamegoldo, az atalakitd és alkoto, a tervezo,
kivitelez6 és értékeld gyermek tanuldsanak segitdjévé valhasson, hanem abban az értelemben
1s, hogy szakmadjara el0késziilo egyetemi hallgatoként, szakmajat professzionalisan miiveld
szakemberként a sajat tudasanak, tanuldsanak ért6, értelmez6, nyomon kovetd, onszabalyozo
részese lehessen.
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A kognitiv pszicholédgia, a kognitiv pedagdgia, a konstruktiv pedagogia kutatasi tapasztalatai,
eredményei olyan fontos problémakra (netan oktatasban, képzésben megjelend hianyokra)
iranyitjdk figyelmiinket, melyek nemcsak a kozoktatdsi pedagodgiai praxisban, de a
felsdoktatasi, tanarképzési praxisban is szdmitasba veenddk. Gondolhatunk itt tobbek kozott
arra, hogy:

e az emberi tuddsnak nem annyira a mennyisége, sokkal inkabb a mindsége hatdrozza meg a
szellemi teljesitményt;

e az emberi tudas mindségének fontos szempontja az alkalmazhatdsag, a felhasznalhatosag

e a hatékony tudads jellemzdje a tobbszords hozzaférés, a sokféle helyzetben wvalo
felhasznalas lehetdsége;

e nem léteznek konkrét tartalmaktdl fiiggetlen értelmi muveletek, az emberi képességek
tudasteriilet-specifikusak, a tanult tartalmakhoz, helyzetekhez kdtddnek;

e az értelmes, jelentéssel biro tudashoz az értelmes tanulds, a megértés révén jutunk el;

e a tanuld egyén aktiv modon felépiti, megkonstrudlja magaban az ismereteket, s ez a
konstrualas az eldzetes tudas (a birtokolt tapasztalatok, ismeretek, kognitiv struktirak)
bazisan, egy értelmezési folyamat keretében zajlik;

e a tanulds — a konstruktivista tanuldsfelfogds szerint — allandé konstrukcio, a belsé vilag
folyamatos épitése, a sajat értelmezési keretek kialakitasa.

(V. 6.: CSAPO Bend: Kognitiv pedagégia, Akadémiai Kiadé, Budapest, 1992. CSAPO Bend: Az iskolai tudds,

Osiris Kiado, Budapest, 1998. KARMILOFF, — SMITH, A.: Tul a modularitason, A kognitiv tudomany

fejlodéselméleti megkdzelitése, in: P1éh Csaba (szerk.): Kognitiv tudomany, Osiris Kiad6, Budapest, 1996, 254-

282. o. NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathataron, Iskolakultira, 1997/2-3-4,
21-33, 22-40, 21-31. 0.)

»Komoly bizonyitékok vannak arra, hogy a tanulds bizonyos értelemben mindig konstruktiv,
még olyan tanuldsi kornyezetben is, amely alapvetden az ismeretatadasra épiil. Ezt
meggyOzden bizonyitjdk azok a kutatasi eredmények, amelyek megmutatjak a téves

elképzelések (...) el6fordulasat.«.

(DE CORTE, E.: 4 matematikatanulds és — tanitas kutatasanak f6 aramlatai és taviatai, Iskolakulttira, 1997/12,
19. 0. Lasd még: GARDNER, H.: The unschooled mind: How children think and how schools should teach,
Basic Books New York, 1991, 3-4. 0.)

Mivel az 0j élményeket, az 0j ismereteket a régiek alapjan kialakult értelmezések
mentén épitjiik be tudasrendszeriinkbe, a mar megszerzett €s elrendezett ismereteink sémakat
vagy kognitiv kereteket biztositanak szadmunkra, s a létrehozasra varo uj jelentések alapjat
ezek a sémak, kognitiv keretek képezik, ezért a sajat tudasunkrol, a sajat tanuldsunkrol valod
tudas az értelmes, jelentéssel bird tudasnak és az értelmes, hatékony tanulasnak egyik
alapfeltételét jelenti. »A metakognitivitdis (més néven intraperszondlis intelligencia)
valosziniileg az emberi intelligencia legfontosabb része, mivel az intelligencia 0sszes tobbi
részéhez kotddik. Ez az a mod, ahogy eljutunk sajat gondolatainkhoz ¢és érzéseinkhez, hogy

megértsiik, amit gondolunk és érziink, hogy tudjuk, miért tessziik a dolgokat.«

(FISHER, R.: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni?, Miszaki Kiad6, Budapest, 1999, 22. o. Az emberi
intelligencia hét teriiletérél — nyelvi vagy verbalis, vizualis-térbeli, logikai-matematikai, mozgasi vagy kinetikus,
zenei, interperszonalis, metakognitiv intelligencia — lasd: FISHER, R. i.m. 17-22. o. GARDNER, H.: Frames of
mind: A theory of multiple intelligence, Basic Books, New York, 1983.)
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A metakognitivitds — megitélésiink szerint — egylttal a tandri professzid, a szakmai
intelligencia kulcstertilete is, mely sem a pedagdgusképzésben, sem az iskolai pedagdgiai
praxisban nem kapja meg az 6t megilletd helyet. E helyzet megvaltoztatasaért kivanjuk a
tanarjeloltek szdmara sajat tanuldsi, tanulassegitési tevékenységiik tudatosabbad tételét
eldsegiteni. Olyan tanulasi kornyezet, olyan tanuldsi szituicido létrehozasaval ¢és
Osztonzésével, melyben a hallgatok onmaguk ¢és masok szdmara is explicitté teszik a
jelentéseket, novelve a szakmai hozzaértést és a személyes felelosséget.

(V. 6.: FISHER, R.: im. 67. o. LURIA, A. R. — ZUDOVICH, F. A: :Speech and the development of mental
processes in the child, Penguin, Harmondsworth, 1971.)

Az interaktivitas és reflektivitds helyezodik a tanuldsi, tanulassegitési tevékenység
fokuszaba, szervezddési vezérelvet, keretét képezi mind a tanulasi, mind a tanuldssegitési
tevékenységnek, legyen szd tervezésrol, megvalositasrol vagy értékelésrél. Az interakcid
folyamatos parbeszédet jelent — a tanulasi szituaciotdl az onmagunk szdmara megfogalmazott
vagy masoktol kapott feladatoktol fiiggden — sajat gondolatainkkal, sajat értelmezéseinkkel,
masok kimondott vagy irott szoveggé formalt gondolataival és értelmezéseivel. A jelentés(ek)
megteremtése, feltarasa €s értelmezése reflektiv, onreflektiv aktivitast igényel.

Mivel a metakognicid6 a sajat tudasunk mikodtetésének kontrolljat, a

problémamegoldas kozben végrehajtott 6nszabalyozd mechanizmusok Osszességét jelenti,
mivel a metakognitiv tudds — mint a személy(ek)re, a feladat(ok)ra és a stratégia(k)ra
vonatkoz6 tudds — interaktiv természetli, ezért az a tanulds és tanulassegités, mely a
metakognitivitasnak teret biztosit, sziikségképpen interaktiv és reflektiv ~ tanulds és
tanulassegités lehet.
(A metakognicio kutatasardl, értelmezésérdl lasd: OGDEN, C. K. — RICHARDS, 1. A.: The meaning of meaning,
New york, Harcourt, Brace and World, 1923. FLAVELL, J. H.: Cognitive monitoring in: Dickson, W. P. (ed.):
Children s Oral Communication Skills Academie, New York, 35-60. o. GRAVES, D.: Writing: Teachers and
children at work, Portsmouth, NH: Heinemann Educational Books, 1982. BAKER, L. — BROWN, A. L.
Metacognitive skills and reading, .in: Pearson, P. D. (ed.): Handbook of Reading Research, Longman, New
York, London, 395. 0. RETHY Endréné: Az oktatasi folyamat, in: Falus Ivan (szerk.): Didaktika, EIméleti alapok
a tanitas tanulasahoz, Nemzeti Tankdnyvkiado, Budapest, 1998, 221-270. o. TARKO Klara: Az olvasds és a
metakognicio kapcsolata iskoldskorban, Magyar Pedagogia, 1999/2, 175-191. 0.)

Az egyik kurzuson akadt példaul olyan hallgato, aki a kovetkezOképpen Osszegezte
tapasztalatait: »A kurzus abban segitett nekem, hogy atgondoljam alaposan, hogy
atgondolom-e alaposan«”.

3.16.2.

Ha kedvet érez(nek) hozza, fogalmazza (fogalmazzak) meg egy tételmondatban azt, amit sajat
szakmai tevékenységében (tevékenységiikben) fontosnak tart (tartanak)!

Majd sajat tapasztalata(ik) ¢és sajat szakmai produktuma(ik), valamint a vonatkozo
szakirodalom felhasznalasaval fejtse ki (fejtsék ki) mondanivaldjat (mondanivalojukat)!
3.16.3.

Mindannyiunk hasznara vélna, ha a kurzus zarasakor elkésziilt irdsaikat kozzétennék a
csoportban.
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Osszehasonlito abra.

;’ﬁ\.\':r wisdiagy _unf

FEULONBOZIK (MEGEGYEZIK] FRULONBOZIK

Harom kivansag

(RWCT-dokumentacié — Debrecen, az ,,Olvasasfejlesztés és pedagogusképzés” konferencian (Debrecen, 2002.
aprilis 9-10.), ,, A kritikai gondolkodast fejleszté tanulasi technikak a XXI: szazadban” cimmel rendezett
kiallitason késziilt kép, a kiallitast tervezte és rendezte Dr. TOTH Laszloné, kozremitkodtek BARTHA Janosné
és munkatarsai.)
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4.
A KRITIKAI GONDOLKODAS

,,Ha egy gondolat kategorikus, hogyan lehet akkor elgondolkozni rajta?
(ANCSEL Eva ésszes Bekezdése, Kossuth Kiado, 1999, 110. 0.)

A gondolatok — dehogyis szarnyalnak. Nehézkedési erejiik: a ketely, nem

engedi. Nélkiile elszallnak — de gondolat-e az, ami sulytalan?
(ANCSEL Eva ésszes Bekezdése, Kossuth Kiado, 1999, 110. 0.)

CELOK

1. Az iskola és a gondolkodas(fejlesztés) kapcsolatanak feltérképezése
2. A kritikai gondolkodas fogalmanak értelmezései

3. A kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését elésegito iskolai gyakorlat feltételeinek
osszegylijtése és értékelése

4. A kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését elosegito iskolai gyakorlat modszereinek
és eszkozeinek elsédleges attekintése és értékelése
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Az iskola é a gondolkodas(fejlesztés) kapcsolatanak
feltérképezése

4.1. Feladat

4.1.1.

Az iskola és a gondolkodas(fejlesztés) kapcsolata témarol szol az alabbi négy szovegrészlet.
Valassza ki az egyiket, és olvassa el igy, hogy olvasas kozben kettéosztott naplot L készit!

Kettéosztott naplé
Kiemelések a szovegbol Reflexiok
(amelyek megragadtak a figyelmemet, (kérdés, megjegyzés, egyetértés,
elgondolkodtattak) ellentmondas, magyarazat, értékelés,

eszembe jutott rola, stb.)

1. ,Az iskola sohasem tdmogatta a gondolkodast. A gyermek azért jar oda, hogy
informéciokat és gondolatokat kapjon, nem pedig hogy adjon. A tanar éltalaban azt varja téle,
hogy tanulja meg és alkalmazza a »tanuld meg, mert azt mondtam« alapelvet. Az aldbbi
parbeszéd nemrégiben, egy ehhez hasonl6 iskoldban hangzott el:

Garry kezére tamasztott fejjel Uil a padjaban, olyan mozdulatlanul, mint egy Rodin-szobor.
Tanar: Mit csinalsz, Garry?

Garry: Gondolkodom.

Tanar: Hat csak ne gondolkodj, hanem inkabb figyel;!

Egy masik gyermek pedig, amikor a gondolkodasrél kérdezték, igy felelt: »Akkor szoktam

gondolkodni, amikor lemegyek a térre jatszani«.”
(FISHER, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni?, Miiszaki Konyvkiado, Budapest, 1999, 8. o.)
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2. ,,Az iskolai oktatasnak mindig is elsddleges célja volt a gondolkodas fejlesztése. De mivel a
gondolkodésrol vald folyamatosan gyarapoddé ismeretek halmaza soha nem valt 6nallo
tudomannyd, s mivel az elmult évszdzadokban az iskola joszerével csak a
legkikristalyosodottabb diszciplindk mentén volt képes megszervezni és kiépiteni dnmagat, a
gondolkod4s — néhdny kisérlettdl eltekintve — soha nem keriilt be az Onalléan tanitott
tantargyak soraba. Barha meglepd, de a gondolkodas tanitasa parazita természetii jelenség volt
mindig is, €s lényegeben az is maradt mind a mai napig is az iskolaban.”

(GORDON GYORI Janos: 4 gondolkodas tanitasanak és tanuldsanak kérdései, Iskolakultura, 2001/2, 93. 0.)

3. ,,A tanulas, a tudas €s a megértés kozott egyaltalan nem linearis az 0sszefiiggés. Nem sorba
rakott €s nem is egymas tetejére tornyosuld apro ténydarabkakbol allnak. A tudas foldje,
legyen az matematika, angol, torténelem, természettudomany, zene vagy akarmi mas, egy
teriilet, és ennek ismerete nem pusztan a teriileten levd Gsszes targyak ismeretét jelenti, hanem
annak tudasat, hogy ezeket a targyakat hogyan lehet egymassal kapcsolatba hozni,
Osszehasonlitani és Osszeilleszteni. Nem mindegy, hogy pusztan elsorolom-e a lakasban levd
asztalok, székek és lampak hosszu sorat, vagy képes vagyok behunyt szemmel atlatni az
egészet: az asztal mellett ott all a négy karosszék, stb. Mint ahogy az sem mindegy, el tudom-
e sorolni a varos Osszes utcdjanak a nevét, vagy pedig barmelyik helyrdl barmely kivant

utvonalon képes vagyok-e eljutni barmely masik helyre.
(HOLT, John: Iskolai kudarcok, Gondolat Kiad6, Budapest, 1991, 122. 0.)

4. ,Szakadatlanul az a rossz érzés kisért palyamon, hogy nem azt tanitom, amire a
gyerekeknek sziikségiik lenne. Elményt szeretnék atadni nekik és oromforrast, de csak
kényszeredett szavakat sikertil.

Legyiink 6szinték, ez nem is lehet masképp: csak az tud barkirdl sajat, eredeti
véleményt formalni, aki eleget — elég sokat — olvas, mert kiilénben nincs viszonyitasi alapja;
az esztétikai szakszavakat felmondja, nem felhasznalja, a betli szerinti értelemig eljut, am a
konnotacioéra szakértd segitség nélkiil soha ra nem ébredhet. (...) Azt mondjak nekem a mai
végzbdseim, maskor ne provokaljam dket az egyéni »olvasattal«, hanem diktaljam le, mit kell
arrdl a versrdl, dramarol, regényrél mondaniuk, és bizzam meg benniik jobban, hogy 6k majd
— »mire kell« — bemagoljak. Az a j6 tandr, aki nem rabolja az idonket felesleges dolgokkal, de
»a tanarnd szamtalan olyan verset is elemeztet vellink, ami nincs is benne a vizsgaanyagban«

—fogalmazott egyik kedves tanitvanyom, akit becsiilok bator szokimondéséaért.”
(DOMOKOS Zsuzsa: Mit ér az ember, ha magyartanar?, Iskolakultara, 2001/5, 78. 0.)

4.1.2.

A szovegeket illetve az olvasasuk kdzben késziilt kiemeléseket és reflexiokat az utolso szo
joga L technikéval dolgozzuk fel a csoportban.

Egy oOnként jelentkezd olvassa fel az altala feldolgozott szoveg egy részletét, amelyhez
reflexiot flizott!

4.1.3.

Az idézet felolvasasa utdn kérjen reagalasokat a csoport tobbi tagjatol a kiemelt
szovegegységhez!
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4.1.4.

Az idézetrdl folytatott eszmecsere lezdrasaként olvassa fel sajat reflexiojat: 6vé ,,az utolso
sz0 joga™”!

4.1.5.

Ezutan ujabb jelentkezOk vagy kivalasztottak kaphatjdk meg az utols6 sz6 jogat a témarol
folytatott beszélgetésben.

4.2. Feladat

Tapasztalatai szerint képes az iskola, a tanar arra, hogy gondolkodni tanitsa a gyerekeket?
Gyljtsék Ossze és értékeljék kiscsoportjukban a fenti kérdéssel kapcsolatos meglatasaikat!
Készitsenek egy T-tablazatot arrol, mely tényezok segitik, illetve gatoljak az iskolaban a
gondolkodasi képességek fejlodését/fejlesztését!

Kiscsoportjuk allaspontjat tarjak a csoport egésze elé!

T-tablazat
A gondolkodasi képességek fejlodését/fejlesztését

elosegité, tamogato tényezok nehezito, gatlo, hatraltato tényezok
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A kritikai gondolkodas fogalmanak értelmezései

Az elézetes tapasztalatok és tudas a kritikai gondolkodasrol

4.3. Feladat
Mit jelent Onnek a kritikai gondolkodas, hogyan gondolkodik errdl a fogalomrol?
Gondolatait, lehetséges valaszait foglalja 6ssze rovid esszében !
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A Kkritikai gondolkodas fogalmanak megkozelitésmodjai a szakirodalomban

4.4. Feladat

A kritikai gondolkodds néhany szakirodalmi megkozelitésmodjaval a  kooperativ
tanulasszervezés klasszikusnak szamitd tanuldsi technikdjanak, a mozaik technikanak
kiprobalasaval ismerkediink meg.

4.4.1.

Az aldbbiakban a kritikai gondolkodas fogalmanak négy értelmezése talalhatd, melyeket A, B,
C és D betiikkel jeloltiik meg.

A kiscsoport tagjai is jeloljék meg magukat A, B, C és D jelekkel!

Mindenki a vele azonos jeli megkézelitésmdd, szovegegység gazddja lesz a tovabbi
folyamatban!

44.2.

Onnek az a feladata, hogy sajat szovegegységét elolvassa, értelmezze, majd megtanitsa
tarsainak, a tanitas utan pedig ellenorizze a tanulds eredményességét!

A kiscsoport célja és feladata, hogy minden tagja megismerje, megtanulja, és a tovabbiakban
fel tudja hasznalni mind a négy megkdozelitésmodot!

»A” értelmezés

A kritikai gondolkodas a kivancsisagot ¢és a kérdezés hasznalatat jelenti: kérdések
megfogalmazasat és a rd adhat6 valaszok modszeres keresését. A kritikai gondolkodas szdmos
szinten muikodik, nemcsak a tények megallapitisa, hanem a tények okainak é&s
kovetkezményeinek felkutatasa szintjén is. A kritikai gondolkodas a kérdezd udvarias
szkepticizmusat és az esetleg elfogadottal szembeni alternativ alldspontok megfogalmazasat
jelenti; annak megkérdezését: ,,mi van, ha...?”. A kritikai gondolkodas azt jelenti, hogy egy
kérdéssel kapcsolatban eljutunk egy allaspontig, és racionalisan meg tudjuk védeni. Masok
érvelését gondos megfontolds targyava tessziik, és megvizsgaljuk ezen érvek logikajat.

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S.: Hogyan tanulnak a gyermekek? — Az

elméleti alapelvek osszefoglaldsa, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt szdmara késziilt
tankonyv bevezetd tanulmanya, kézirat, 1988, 12-13. 0.)

»B” értelmezés

A kritikai gondolkodéas nem egy készség, hanem tobb készség ereddje, gyakorlatilag az aktiv
elme Osszes funkcidjara utalhat. A ,kritikai gondolkodas™ kifejezés azt jelenti, hogy: a didk
gyakran tullép az informdacid utani kutatds keretein, és az Oran tanult anyagot sajat
¢lményeivel asszocidlja, mas miivekkel veti 6ssze, megkérddjelezi az anyag igazsagat vagy
hitelességét, megvizsgalja érvelésének logikajat, kovetkeztetéseket von le beldle, ) példakat
teremt meg ennek alapjan, megolddsokat gondol el az altala felvetett problémakra,

megvizsgalja a benniik megjelend ok-okozati viszonyokat, és igy tovabb.

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S.: Hogyan tanulnak a gyermekek? — Az
elméleti alapelvek osszefoglalasa, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt szamara késziilt
tankOnyv bevezetd tanulmanya, kézirat, 1988, 13. o
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»C” értelmezés

A kritikai gondolkodas komplex gondolkodasi folyamat, mely az informécid megszerzésével
kezdddik ¢és a dontés meghozatalaval ér véget. Az informacid megértése a kritikai
gondolkodést alkalmazo ember szdmara csupan a tanulédsi folyamat kezdetét jelenti, és nem a
végét. Ha kritikusan gondolkozunk, akkor megvizsgaljuk az egyes gondolatok horderejét,
udvarias kétkedéssel szemléljiik, valamint az ellentmondd érvekkel és gondolatokkal is
Osszevetjiik 6ket. Gondolataink alatamasztasara érvrendszert épitiink fel, €s csupan a fentiekre
alapozva foglalunk allast. Olyan Gsszetett folyamatrdl van tehat sz6, melyben kreativ médon
integraljuk a gondolatokat és a rendelkezésiinkre allo forrasokat, ¢és amelyben
elképzeléseinket és informacidinkat képesek vagyunk alapvetéen atértékelni, és 1) keretek
kozé helyezni. Ez egy aktiv és egyben interaktiv kognitiv folyamat, mely egyszerre tobb

szinten zajlik.

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S.: 4 teljes tantervre kiterjeszthetd kritikai
gondolkodas elméleti kerete, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt szamara késziilt 1.
tankonyv, kézirat, 1988, 1-2. 0.)

»D” értelmezés

A kritikai gondolkodas eredmény. Egy olyan szint az egyén gondolkodasdban, ahol az ember
mar természetes modon gondolkozik kritikusan, mintegy természetes modon 1ép interakcioba
az uj ismeretekkel és informacidval. Ez egy aktiv folyamat, akar szdndékosan idézziik eld,
akar spontan modon kovetkezik be, amely teljes mértékben a tanulé kezébe adja a
megtanulandé informacié feletti ellendrzés lehetdségét, melynek révén megkérddjelezheti,
integralhatja, atrendezheti, adaptalhatja vagy elvetheti az informéciot. Ez akkor torténik meg,
amikor a tanuld efféle kérdéseket tesz fel: ,,Mit jelent a szdmomra ez az informdacio?”
,2Hogyan hasznalhatom ezt a tudast?” ,Miként kapcsolodik ez a tudds ahhoz, amit mar
tudok?” ,,Segit nekem ez az informacio?” ,Hogyan érzek ezekkel az gondolatokkal
kapcsolatban?” ,,Milyen kovetkezménnyel jarhat a magam és mdasok szdmara, ha ezen

gondolatok alapjan cselekszem?”.
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S.: A kritikai gondolkodas fejlesztésének

modszerei, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt szamara késziilt I1. tankdnyv, kézirat,
1988, 7.0.)

4.4.4.

Olvassa el ujra a 4.3. feladatban az elézetes tapasztalatai és tudasa alapjan irt esszéjét, és
vesse 0ssze kritikai gondolkodas fogalom-értelmezését azzal, amit most tanult!

Keresse meg, hogy melyik értelmezés dll legkézelebb ahhoz, amit On elézetesen gondolt errél
a fogalomrol!

Beszélgessenek errdl kiscsoportban!

44.5.

Cseréljék ki kiscsoportjukban a mozaik technikardl szerzett tapasztalataikat is, beszéljék meg,
hasznaltdk-e mar ezt a technikat, illetve hogyan tudjdk felhasznalni sajat szaktargyuk
tanuldsaban/tanitasaban!
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A Kkritikai gondolkodas fogalmanak tovabbi értelmezései, megkozelitésmodjai

4.5. Feladat

A tovabbiakban a kritikai gondolkodas fogalméanak néhany tovabbi megkozelitésmodjarol,
kiilonbozé  értelmezéseirdl olvashat. Az olvasottakbol eldontheti, hogy az egyes
megkozelitésmodokbol milyen elemeket fogad el és tud beépiteni eddigi tuddséba, valamint
megfontolhatja, milyen kovetkezményekkel jarhat ez tovabbi munkajara.

Reflexioit kozzéteheti a csoportban!

,2Amerikaban a nem specialistadk szdmara a gondolkodas fejlesztése még ma is foleg a kritikai
gondolkodés kialakitasat jelenti. A »critical thinking« tartalma azonban a szakirodalomban
sem valt egységessé. A masodik vilaghadbora koriili években a »kritikus« jelz6 még inkabb
attitidot jelolt, jelentése a szkeptikus, kétkedd, bizonyitékot keresd szinonimakhoz allt
kozelebb. Késobb fokozatosan a kognitiv tartalomra helyez6dott 4t a hangsuly, a kritikus
beallitodas helyett a gondolkodas »helyessége« keriilt a kdzéppontba. Ujabban (...) a kritikus
gondolkodést, mint az elméleti feltevések ¢&s tapasztalati bizonyitékok Osszevetésének
készség-rendszerét hatarozzak meg. (...) A kritikus gondolkodés fejlesztése — mar csak a
mogotte allo filozofia miatt is — elsdsorban (bar nem kizardlag) a torténelem, illetve a human
targyak tanitasaban, illetve a tarsadalomtudomanyi nevelésben kapott teret (...), de szamos
szerzd az oktatds minden mozzanatat, a kiilonbozo targyak tanitasat, a teljes tantervet (...), az
ertekelési modszereket is athato feladatnak tartja.”

(CSAPO Bend: Az értelmi képességek fejlesztésének torténelmi-tarsadalmi kontextusa, Iskolakultara, 1999/9, 6.

0.)

,Két gondolkodasi készséget lehet megkiilonbdztetni: altalanos és tudomany-specifikus
gondolkodast.

Néhany példa az idevagd altalanos készségekre:

- analogikus érvelés;

- kritikus gondolkodas;

- logikus érvelés.

A tudomany-specifikus  készségek azok, amelyek kiilonb6z0  szakteriiletekbol,
tudomanyagakbol és tantargyakbol szarmaznak. A torténészek szinte magatol értetédden
elvarjak, hogy a didkok valamely esemény 1d6- és térbeli dimenzidit fontolora vegyék. Sot, a
torténeti gondolkodds ¢és moddszertan hangstlyozza, hogy mindig meg kell probalni
Osszehasonlitani kiilonbozo forrasokat és figyelembe venni szerzdjiik nézépontjat (kiraly vagy
munk3ds irta-e). A foldrajzban a térképek helyes értelmezése és elemzése olyan Osszetett
készséget igényel, amely kozel all a tudomany lényegéhez. A bioldgidban a hierarchikus
vazlatos abrazolasokban valé gondolkodés tlinik fontosnak. Az idegen nyelvek tanuldsdban

fontos tekintetbe venni az adott orszag kultarajat.”
(SIMONS, P. Robert-Jan: 4 romantikatol a gyakorlott tanuldsig, Iskolakultara, 1997/12, 80-81. 0.)

,»A kritikai gondolkodas, ahogyan mi hasznaljuk, olyan gondolkodast jelent, amely az
¢sszerliség szempontjabol értékel, nem negativisztikus, vagy hibakeresd gondolkodas.
Kozéppontjdban az »ésszerlien gondolkodd ember« eszménye all, aki képes 0nallo,
ontérvényl. gondolkodasra. Az a gyermek, aki kritikusan gondolkodik, nem fogad vagy nem

utasit el semmilyen érvet és vélekedést anélkiil, hogy itéletet alkotna és értékelne.”
(FISHER, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni?, Miiszaki Konyvkiado, Budapest, 1999, 11. 0.)
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,,A kritikai gondolkodas kifinomult intellektualis folyamat. Epp ezért gyakori vélemény, hogy
csupan az iddsebb tanulok képesek elsajatitani. Pedig ez nem igy van. A mindenkori
célcsoport fejlettségi szintjéhez igazitva, akar a kisgyermekek is alkalmazni tudjdk a
gondolkodéds e kifinomult form4jat: 6rommel vesznek részt komplex problémamegoldo

feladatokban, és magas szintli dontéshozatalra is képesek.”

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S.: 4 teljes tantervre kiterjeszthetd kritikai
gondolkodas elméleti kerete, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt I. tankdnyv, kézirat,
1988, 2. 0.)

»A kritikai gondolkodas kifejezést pedagogiai korokben mar évtizedek oOta hasznaljak, de a
kifejezés a kiilonbozo felfogasokban mast és mast jelent. Az altalanos és kozépiskolai tandrok
szamara a kritikai gondolkodas altalaban magasabb rendii gondolkodast jelent, a »magasabb
rendli« cimke rendszerint Benjamin Bloom kognitiv képességeket osztalyozo rendszerének
magasabb Iépcséfokain leirtakra vonatkozik. Az egyetemi filozofusok szdmara a kritikai
gondolkodés rendszerint a logika és érvelés képességét jelenti, amely segitségével a didkok
figyelmes olvasasra, analitikus vitara és vildgos irdsra valnak képessé. Az irodalomkritikusok
¢s tarsaik szdmara a ykritikai« olyan megkdzelitést jelent, amely alkotorészeire bontja szét a
szoveget (és amelyre gyakran gyanakvassal tekintenek, mert a szovegnek az olvasora kifejtett
hatasmechanizmusait és nem az ir6 szandékait vizsgalja). A kritikai a nevelésben a
tudatossagi szint emelésének kovetelményére vonatkozik, vagyis arra, miként novelje a tanuld
azon érzetét, hogy cselekvo részese sajat sorsa alakitasanak.

Talan felesleges is lenne tovabb probalkozni a kritikai gondolkodas végleges
definiciojanak meghatarozésaval. Matthew Lipman filozofus nemrégiben vallalkozott
mindazon kognitiv folyamatok katalogizalasara, amelyekre valamiképp raillik a kritikai
gondolkodas cimkéje. Arra a kovetkeztetésre jutott, hogy »a lista végtelen, mert

Osszességében nem kevesebb, mint az emberiség intellektualis képességeinek leltara«.”
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S.: A kritikai gondolkodas fejlesztésének
tovabbi modszerei, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt IV. tankonyv, kézirat, 1988, 3.

0.)

A kritikai gondolkodas alapelvei:

1. Megragadni egy allitas jelentését: ERTELMES?

Eldénteni, hogy van-e kétértelmiiség az okoskodasban: VILAGOS?

Eldénteni, hogy ellentmond-e egymdsnak két allitds: KOVETKEZETES?
Eldonteni, hogy sziikségszeriien kovetkezik-e a kovetkeztetés: LOGIKUS?
Eldonteni, hogy egy éllitas eléggé meghatarozott-e: KONKRET?

Eldénteni, hogy egy allitas alkalmaz-e valamilyen elvet: SZABALYKOVETO?
Eldonteni, hogy egy megfigyelés megbizhatd-e: PONTOS?

Eldonteni, hogy az induktiv kovetkeztetés bizonyithato-e: IGAZOLHATO?

9. Eldonteni, hogy jol meghatarozott-¢ a probléma: LENYEGBEVAGO?
10.Eldonteni, hogy vannak-e benne feltevések: ADOTTNAK VESZ VALAMIT?
11.Eldonteni, hogy a definicié megfelelé-e: JOL MEGHATAROZOTT?
12.Eldonteni, hogy vajon az allitds megallja-e a helyét: IGAZ? (HELYES?)
(FISHER, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni?, Miiszaki Konyvkiado, Budapest, 1999, 80-81.
0.)

e A
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A gondolkodas, a Kkritikai gondolkodas értelmezésének és
fejlesztésének lehetoségei a természettudomanyok tantargyainak
tanulasaban/tanitasaban

4.6. Feladat
Miért és hogyan tanuljak a didkok, tanitjak a tanarok a természettudomanyokat?
Ezt a problémat a sarkok L1 vitatechnika kiprébalasaval tarjuk fel.

4.6.1.

Alkossanak 4 f6s kiscsoportokat! Mindegyik csoportba keriiljon (lehetoség szerint)
természettudomanyos targyat tanito is!

Szdmozzak meg magukat 1-4-ig a kiscsoportokban!

4.6.2.
Gondolkodjon el a természettudomanyos targyak tanuldsanak/tanitasanak céljain és
modszerein, fogalmazza meg irasban allaspontjat, gytlijtse dssze érveit!
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4.6.3.

Egyeztessék a kiscsoportban allaspontjukat, érveiket, és alakitsanak ki kozds véleményt!
4.6.4

Mindenki olvassa el a sajat szamanak megfeleld szoveget az alabbiak koziil!

A szoveg elolvasasa utan dontsenek kozosen arrdl, hogy az olvasottak beépithetok-e eddig
megformalddott véleményiikbe, modositjak-e eddig kialakult allaspontjukat!

A kiscsoportok foglaljak el a terem egy-egy sarkat, és késziiljenek fel arra, hogy szovivojiik
eldadja a kiscsoport allaspontjat és érveit!

1. szoveg

,»...a tanulasi folyamatok induktiv-empirikus felfogdsa nagyon mélyen gyokerezik a
pedagogiai gondolkodasban. Korabban mar részletesen bemutattuk, hogyan formalt meg ez a
szemléletmodd torténelmi korszakokat meghatirozo pedagogiai elméletrendszereket. Mind a
Comenius megalkotta pedagogia, mind a reformpedagoégusok »taldlméanya«, a cselekvés
pedagbdgidja erOsen elkotelezettek az induktiv-empirista felfogds mellett. A ma
Magyarorszagon tanité pedagoégusok donto tobbsége fenntartdsok nélkiil egyetért azzal, hogy
a gyerekek a tapasztalatok gyljtogetésével, induktiv altalanositdsokkal, absztrakcidval

sajatitjak el az ismereteket, s hogy minden pedagogiai eszkozt ennek érdekében kell bevetni.”
(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathataron II, Iskolakultira, 1997/3, 25-26. 0.)

2. szoveg

,»A tudomadnyelméletek pedagogiai relevancidjdnak keresése kozben talaltdk meg tobben is a
felfedeztetve tanitas problémajat. A felfedeztetve tanitds (vagy felfedezve tanulds) a
reformpedagogusok kredcidja. Azt a meggy6zdodést fejezi ki, hogy lehetséges a gyerekek
teljesen 6nall6 munkajanak a keretében az ismeretek felfedezése, nagyjabol ugy, ahogy az a
tudomany torténetében lezajlott. E gondolkodasmdéd mogott az a hit hazodik meg, hogy
jotékony, feltételteremtd tevékenységgel kialakithatunk olyan pedagogiai kornyezeteket,
amelyekben a megismerés Utja lerovidithetd, s a gyerekek gyorsan végigjarhatjak egy-egy
fogalom, tétel, Osszefliggés, elmélet kialakulasdnak tutjat. Az ilyen tanulasi kornyezetek
mindenekel6tt azokkal az empirikus tapasztalatokkal akarjak kapcsolatba hozni a gyerekeket,
amelyek — a feltételezések szerint — az altalanosabb ismeret kialakuldsahoz sziikségesek. Nem
kell tehat mast tenni, mint ligyes pedagogiai szervezéssel minden kiilsé feltételt biztositani
ehhez a folyamathoz, szabadda kell tenni a tanul6t, hagyni kell kreativitasa kibontakozasat, s

a siker automatikusan bekdvetkezik (hiszen a megismerés torvényei ezt diktaljak).”
(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathataron II, Iskolakultara, 1997/3, 26. 0.)

3. szoveg

,»ElsOsorban a gyermektudomany — a gyermeki felfogasok, a gyermeki elképzelések, régebben
a gyermeki tévhitek — kutatdsa nytjtotta talan a legtobb példat az elmult hiisz-huszonot évben
a konstruktiv pedagogiai paradigma haszndlhatésdgéara. Els6sorban a természettudomanyos
nevelés teriiletén, de mas tudasteriileteken is intenziv munka folyt ezeknek a sajatos
képzddményeknek és fejlodésiik dinamikajanak a feltarasara.
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A kutatdsoknak mindig ugyanazt kellett megallapitaniuk:

1. a gyerekek egy-egy tudasteriileten kialakult tuddsrendszere jol koriilhatarolhatod
alapelvek éltal rendezett, belsé elméletek, naiv tedridk altal meghatarozott;

2. ezek a naiv tedridk, vagyis a gyermektudomany elemei meglehetdsen stabil
képzodmeények, nehezen megvaltoztathatok;

3. a gyermektudomany funkcioja a kornyezet jelenségeivel kapcsolatos tapasztalatok
szervezése, magyarazata, illetve a cselekvés iranyitasa;

4. a gyermektudomany elemei soha nem csak egyszerlien az 10j tapasztalatok hatdsara
alakulnak at, hanem egyéni belsé konstrukcio eredmeényei;,

5. a gyermektudomany elemei nagyon sok esetben egyaltalan nem azonosak a tudomany
altal a megfeleld teriileten formalt értelmezéssel, vagy azzal, amit a pedagogus elvar;

6. a gyermek ugyanazon jelenség értelmezésével kapcsolatban tobbféle értelmezési
keretet, naiv teoriat is kiépithet és hasznalhat, a jelenségre vonatkozo6 észlelési adatok
esetlegességeitdl fiiggben mas ¢€s mas feldolgozo apparatust, értelmezési keretet
milkodtethet, s ez kovetkezetlenségnek, a gyermeki értelmi miiveletek nem kell6

fejlettségének tlinhet.”
(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathataron II, Iskolakultira, 1997/3, 31. 0.)

4. szoveg

»A természettudomanyok oktatasa soran a gyermeki vilagképbdl kiindulva a tanarnak ugy kell
megszerveznie a tanulasi folyamatot, hogy a tanul6d a mai értelemben vett tudomanyos képet
tegye magaévd. Ehhez a széles korben alkalmazott induktiv, felfedeztet6 modszer
ujragondoléasara van sziikségiink. (...)

Napjainkban felmeriil az a gondolat is, hogy a természeti torvények valdjaban
konstrukci6 jelleglieck. Gondoljuk ezt kicsit at a fizikdban! Mind az elméleteket, mind pedig
azokat az objektumokat, amelyekre azok illenek, mi konstrualjuk. A gazok allapotegyenlete
idedlis gazokra vonatkozik, az emeld-tdrvény teljesen merev és homogén rudakkal szamol,
stb. Newton els6 alaptorvénye olyan testekre érvényes, amelyekre semmilyen er nem hat. Igy
a sz0 szigoru értelmében nincs és nem is lehet arra vonatkozoan empirikus bizonyitékunk,
hogy valoban mindig megdriznék allando sebességli mozgasukat. (...)

Nem arr6l van tehat szo, hogy tapasztalasnak, a megfigyelésnek, észlelésnek,
méréseknek ne lenne nagyon fontos szerepiik a megismerésben. Minddssze arrol van szo,
hogy ahhoz, hogy valamire ratalaljunk, mar valamilyen eldzetes elképzeléseknek kell lennie
arrol a dologrél. Olyan adatokat kell figyelembe venni, amelyek a vizsgalt hipotézist

alatamaszthatjak vagy cafolhatjak, amelyek igy lehetéveé teszik annak ellendrzését.”
(RADNOTI Katalin: Az induktiv médszer zavarai az oktatdsban, Iskolakultira, 2000/10, 34-35. 0.)

4.6.5.

Minden csoport tartsa meg a maga vitainditdjat!

A vitainditok elhangzasa utan szolaljanak meg a csoporttagok is, tegyenek fel kérdéseket,
soroljanak tovabbi érveket mas csoporttagok meggydzése érdekében!

4.6.6.

Aki a vitaban megvaltoztatja a véleményét, helyvaltoztatassal is jeleznie kell ezt. Menjen 4t a
masik csoportba, de indokolnia kell, melyek azok az érvek, amelyek allaspontjanak
megvaltoztatasara késztették!
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4.6.7.

A végleges csoportok kialakulasa utan dsszegezzék a vitdban szerzett tapasztalataikat!

4.6.8.

Sajat gondolkodasanak tovabbi alakitdsa céljabol elolvashatja az alabbi tanulmény-
részleteket is, kozzéteheti reflexidjat a csoportban.

»A gyermek készen kapja a kisérleti eszkdzoket, és elére megmondjuk, hogy melyikkel mit
kell csinalni, vagyis el6irasok, receptek alapjan kell dolgoznia. Hol marad ebbdl a
gyakorlatbol a probléma felvetése, megfogalmazasa, megértése? Sokkal jobban fejlesztenénk
tanuloink értelmi  képességeit, ha bevonniank a gyerekeket az ismeretszerzés teljes
folyamatdba. Vagyis javasolhassanak a gyerekek is kisérleteket egy-egy sajat maguk talalta
probléma megoldéasara, sajat »elméleteik« alapjan, annak igazolasara vagy elvetésére.
Dolgozzak ki a megvalositas lehetdségeit, fogalmazzak meg eldzetes elvarasaikat, tervezzék
meg a kisérletet, amelyet tanari ellendrzés és feliigyelet mellett el is végeznek, amennyiben az
lehetséges az iskola feltételei kozott. Majd hasonlitsak Ossze elozetes elképzeléseikkel, amely
azzal vagy megegyezik, vagy nem. Ez utobbi esetben tovabbi »kérdéseket« kell feltenni a
természetnek, majd a valaszok szerint modositani az elozetes elképzeléseket. Ezek
megfogalmazasaban, verbalizalasaban komoly szerepe van a tanarnak.

A kovetkez0 tanitasi terv az elozdeket figyelembe véve késziilt az intenziv paraméterek
kiegyenlitddésének bemutatdsa, a hdmérséklet példajan keresztiil:

— celbézetes hipotézist kértiink a gyerekektdl arra vonatkozoan, hogy mi torténik
szerintiik, ha azonos tomegii hideg és meleg vizet 0sszeontiink. Legyen 100 g a tomeg
¢s a homérséklet 20°C ¢és 40°C. Indokoljak is meg hipotézisiiket! (Vizsgalataink
szerint a 10 év koriili gyerekek esetében az a leggyakoribb, hogy a tanulok 60°C-os
kozos homérsékletet varnak.);

— felszolitjuk a gyerekeket, hogy tervezzenek mérést allitasuk igazolasara;

— végezzEk el a mérést;

— vonjak le a kovetkeztetést a tapasztalat alapjan, vagyis helyesbitsék elméletiiket.
Ebben természetesen segitenie kell a tanarnak. (Tapasztaltuk néhany esetben, hogy
amikor a homéré nem a vart 60°C-ot mutatta, masikat kértek, mondvan, az 6
hémeérdjiik elromlott, mivel csak 30°C-ot mutat.);

— tovabbi problémak folvetésére is adunk lehetdséget, példaul mas kiindulasi
hémeérsékletek vizsgalata, kiillonbozd tomegii vizmintak hasznalata, stb.

A példa tanulsdgai: a gyerekek meglévO kognitiv struktirdinak tudatositasa. Tudasuk
nyelvi megforméladsa alapvetd szerepet jatszik annak kiegészitésében ¢és alapvetd
megvaltozasaban is. Nem baj, ha csak »suta dolgokat« tudnak mondani. Nem feltétleniil kell a
gyerekeknek elére megadott »receptek« szerint dolgozni. Maguk fogalmazzak meg a kérdést,
mit kivannak vizsgalni az adott kereteken beliil. Eldzetes elvarasaik alapjan mire kivancsiak,
hogyan tudjak annak alapjan megtervezni a kisérletet, majd azt kivitelezni. Gondolkozasuk,
kreativitasuk sokkal jobban fejlédik a példdban bemutatott modszert kovetve, mintha a tanar
elére kikészitené az egyes csoportok padjara a kisérleti eszkozoket és megmondand, hogy
milyen miiveleteket kell azokkal végrehajtani. (...)

A tanarkollégédknak azt is tudniuk kell, hogy az Aaltalanos iskoldba jar6 gyermekek
elképzeléseinek egy része igen hasonld a korai tudomany soran megjelentekhez. A
mozgéasszemléletik nagyon hasonld az arisztotelészi elképzelésekhez, az anyagot
folytonosnak
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gondoljak, és a Fold gomb alakjanak elfogadasa is csak fokozatosan megy végbe. Ezen
elképzelések tanari feltérképezésében is segitséget nyujt a tandr szdmara a megfeleld
tudomanytdrténeti részek ismerete.

A tudomanytorténet a tandri képességek kialakitasaban is jelentds szerepet jatszhat, mégpedig
azzal, hogy a tandr megprobal belehelyezkedni egy adott korszak tudomanyos ismereteinek
rendszerébe, mely kiilonbézik a maitdl. Ugyanis a gyerekek gondolkoddsa sem minden
esetben felel meg a jelenlegi tudoményos allaspontnak minden kérdésben. S6t altalaban nem,
¢s a tanar feladata éppen az, hogy a mai tudoményos rendszer alapgondolatait elfogadtassa a
gyerekekkel. De ehhez bele kell helyezkednie a gyerekek gondolatvilagaba, hiszen abbol kell
kiindulnia!”

(RADNOTI Katalin: Az induktiv modszer zavarai az oktatasban, Iskolakultara, 2000/10, 39-41. o.)

»A huszadik szazad elsé felét a tudomanyelméletek terén még szinte teljesen uralja a
pozitivizmus, a tudomanyos folyamatok leirdsdn gondolkoddk keresik azt a bizonyos nyelvet
vagy azt a biztos matematikat, amellyel a szerintiikk induktiv-empirikus alapokon felépiild
tudomany igazsadgfogalmat meg lehet alkotni, keresik azt a moddot, eljarasrendszert, amely
teljesen kikiiszoboli a tudoméanybol a kétkedést, a metafizikat, s az elméleteket emberi
konstrukciok helyett levezethetd, abszolut igaz altaldnositdsokka teszi. Ez a program — ha
sokaig kimondatlanul is — ott kisért a tudomanyrél valé gondolkodasban, amidta csak Francis
Bacon, David Hume és John Locke megteremtették az empirizmust. Az empirista krédo a
tudomanyt a tapasztalatok szerzése és azok alland6 altaldnositdsa folyamatdnak tartja. Az
empirizmus szerint minden ismeret kiindulépontja a tapasztalat, s minden ismeretszerz¢s iires
fecsegéssé romlik, ha nem alapszik a megfigyeléseken, méréseken, kisérleteken. Ebben a
gondolkodasban az elméletek is a tapasztalatokon alapulnak: kezdetben csak hipotézisek,
bizonytalan megfogalmazéasok, s csak az empirikus igazolas utdn valnak elméletekké. Az
empirizmus szerint tehat az igazsag kritériuma az empirikus igazolas. Néhany tény igazolhat
egy elméletet, s elég csak egy, az elméletnek ellentmond6 tény, hogy ne tartsuk igaznak a
hipotézist, s masikat keressiink helyette, természetesen ismét a tapasztalatokhoz fordulva.

Az empirizmus antitéziseként 1étezett, 1étezik a René Descartes éltal megalkotott
racionalizmus. E gondolkodés szerint a tudas a benniink lakozo altalanos ismeretek, elméletek
derivatuma, elaboracidja, s a tapasztalatnak nincs kozponti szerepe a megismerésben. A
racionalizmus logik4ja deduktiv. Itt altalanosabb tételekbdl vezetiink le specialisabbakat,
azokat is, amelyek az emberi, hétkdznapi gyakorlatot meghatirozzak. Az empirizmus
»mintatudomdnya« a newtoni mechanika (mondvan, hogy Newton az emberiség évezredes
tapasztalatainak empirikus altalanositasat végezte el), a racionalizmusé viszont a geometria
Euklidész axiomaival, amelyekbdl minden igaz és a gyakorlatban is helytalld geometriai tétel
levezethet6. A racionalizmus szamara igaz az, ami az emberi, logikus gondolkodassal
Osszefér, az igazsag kritériuma tehat annak racionalitdsa, a gondolkodés torvényeinek vald
megfelelése.

A kisérleti tudoményok sikere természetesen az empirizmust erdsitette. Ennek tudhaté
be, hogy ezen ismeretelméleti, tudomanyelméleti felfogas megingathatatlannak tlinik a
kézgondolkodasban, de még a tudds emberek tobbségének gondolkoddsdban is. A huszadik
szdzad kozepétol azonban felerdsodott az empirizmus tudomanyszemlélet kritikaja. A
tudomanyoknak egy olyan szemlélete jott 1étre, amely ugyan egymastol nagyon kiilonb6zd
valtozatokban, de mind az empirikus, mind a racionalizmus eléfeltevéseit tagadja. Elsésorban
Karl Popper, Thomas Kuhn, Lakatos Imre e tekintetben az uttérék, s a pedagogiai
szakirodalomban is gyakran idézett alakjai ennek a forradalomnak, de a tudomanyelmélet
megujitasan valojaban filozofusok, tudomanytorténészek, szociologusok egész hada dolgozik.

(..)
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Mi a f6 mondanival6ja az 01j tudomanyelméleteknek? Mindenekeldtt az, hogy a tudomdnyos
megismerés elméletvezérelt, s nem pedig az empiria 4ltal iranyitott folyamat. Az empirikus
tevékenység természetesen fontos szerepet jatszik a tudomanyok fejlodésében, azonban
onmagdban nem forrdsa az ismereteknek; pusztdn az empirikus eredményekre nem lehet
altalanositasokat épiteni. Az empirikus eredmények mindig elméleti eléfeltevések kapcsan
sziiletnek meg, ¢és elméleti konstrukciok adjak a kisérletek, megfigyelések, mérések
magyarézatat is. Polanyi Mihaly leirasabol példaul tudhatjuk, hogy Einstein egyaltalan nem a
Michelson-Morley-féle  kisérletek  negativ  eredményeire  alapozta a  specialis
relativitaselméletet. Azt is nagyon jol tudjék a fizikusok, hogy az altalanos relativitaselmélet
megalkotdsa soran semmilyen, a korabbi elméleteknek ellentmond6 tapasztalatot nem
hasznalt f61 Einstein az »elmélet épiiletének felhuzasakor«, hiszen ilyenek akkor nem léteztek,
s ma sem rendelkeziink ilyenekkel nagy szamban. Abban viszont, hogy az altalanos
relativitaselmélet segitségével jO tudomanyos eldrejelzések tehetdk, rendkiviili mértékben
biznak a fizikusok. Galilei az arisztotelészi fizika magyarazatainak elégtelensége miatt, a
szabadesés megértésének érdekében alakitotta ki elképzelését a négyzetes uttérvényrol, s
Iényegesen kihasznalta azt a semmilyen empiridval nem magyarazhat6 igényt, hogy a térvény
alakja minél egyszeribb legyen. Csak ezutan latott neki kisérletezni, s minden
tudomanytorténeti alapot nélkiiloz az a feltételezés, hogy a pisai ferde toronybol ejtett kovek
mozgasanak vizsgalatabol vezette volna le az dsszefiiggéseket. Erdsen kétséges, hogy Galilei

egyaltalan ejtett-e le koveket a toronybol.”
(NAHALKA Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy uj paradigma a lathataron II, Iskolakultira, 1997/3, 23-24. 0.)

»A természettudomanyi targyak tanitasa, mindenekel6tt a kémia és a fizika sok témakorének
kozvetitése pszicholdgiailag teljesen megalapozatlan modon torténik. Az oktatas egyszertien
nem vesz tudomast a tudis keletkezésének és felhasznalasdnak ma mar ismert
torvényszertiségeirdl. Ez azt jelenti, hogy az adott témakdrok abban az életkorban, azzal az
elozetes tudassal, készség- és képességrendszerrel, mellyel a tanuldk tipikusan rendelkeznek,
tobbségilik szamara feldolgozhatatlanok, érthetetlenek. A tananyag és a tanitds modszere
alapjan nem keletkezhet megértett tudas, tudomanyosan hiteles belso reprezentacid. A tanuldk
megtanuljadk a tananyagot, de képtelenek azt barmilyen értelmes moddon felhasznalni. A
kognitiv pszichologiai kutatdsok eredményeinek felhasznaldsaval sokat lehetne ezen a
helyzeten javitani. Elsdsorban a megértéssel, transzferrel, képességfejlesztéssel kapcsolatos

eredményeknek az alkalmazésara lenne sziikség.”
(CSAPO Bené: Természettudomdnyos nevelés: hid a tudomdny és a nevelés kizott, Iskolakultara, 1999/10.)

,» T ehat mirdl tanuljunk?

- A matematikaban: tortek 6sszeaddsarol vagy szamitogépes nyelvrol?

- A fizikéban: a lejtd torvényszerliségeirdl vagy az 6zonlyukrol?

- A kémidban: a kénsav eléallitasardl vagy a savanyu esorol?

- A biologiaban: az oroszlanrol vagy az AIDS-r61?

- A foldtudoményokban: nemzeti parkokrol vagy az éghajlatvaltozasokrol?

Az iskolai 6rokség szerint az elsot kellene vélasztanunk, azonban az ujsagolvaso és
TV-néz6 diakokat valdszintileg jobban érdekelné a mésodik valasztas. A matematika a vilag
1dotalld modelljét tanitja. A torténelem mult idében van: jol elmagyardzza, hogy az
események
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miért torténtek meg. A foldrajz jelen idében van: jol megtanitja, hogy hol vannak az orszagok
jelenlegi orszaghatarai és fOvarosai. A fizika jové idOben van: célja eldre jelezni bizonyos
dolgok bekovetkezését. Ez az, ami miatt a természettudomany lényeges a mai gyorsuld

vilagunkban €16 emberek szdmara.”

(MARX Gyorgy: A természettudomany tanitasanak uj erkélcsi feladatai, Iskolakultara, 1999/10. A
természettudomanyos nevelés, a természettudomanyok tanitasaval kapcsolatos témakrol lasd még: NAHALKA
Istvan: A természettudomanyos nevelées és a tudomanyelméletek, Magyar Pedagogia, 1995/3-4.
Természettudomanyos nevelés a 21. szazadban, Nemzetkdzi konferencia, Szeged, 1999. junius, a
http//www.jate.u-szeged.hu/-scied honlapon, illetve az Iskolakultur, tematikus szamaban, 1999/10.)

A kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését elosegito iskolai
gyakorlat feltételeinek osszegytjtése és értékelése

A kritikai gondolkodas fejlesztése Osszetett feladat, nehéz lenne folyamatelemek, utasitasok
formajaban meghatdrozni, hogyan, és mit kell tenni azért, hogy a didkok kritikai mddon
gondolkodjanak. Léteznek azonban olyan feltételek, tandrok és tanulok részerol
megnyilvanulo hozzaallas, illetve jellemzo fizikai kérnyezeti feltételek, amelyek megléte és
biztositasa el0segitheti a kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését.

4.7. Feladat
Gondoljak at kiscsoportjaikban pokhaloabraval azokat a belsd ¢és kiilsé feltételeket,
amelyek segithetik a kritikai gondolkodas fejlddését/fejlesztését!

4.7.1.
e Az egyik kiscsoportban készitsenek pokhaloabrat arrdl, hogy milyen tanari attitiidok
osztonozhetik, fejleszthetik a kritikai gondolkodast!
e A masik kiscsoportban készitsenek pokhaloabrat arrdl, hogy milyen tanuloi attitiidok
segitik a kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését!
e A harmadik kiscsoportban készitsenek pokhdloabrat arrol, hogy milyen fizikai
kornyezet segitheti a kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését!
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A KRITIKAI GONDOLKODAST SEGITO, TAMOGATO FELTETELEK

tanari attitidok

tanuloi attitidok

osztalytermi feltételek
(fizikai kornyezet)
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4.7.2.

Tegyék kozzé az egyes kiscsoportokban elkésziilt pokhaldédbrakat, majd elemezzEk,
értelmezzék és egészitsék ki kozosen!

Ertékeljék a feltételeket, beszéljék meg, hogy megteremtésiik sajat munkajukban realis
lehetdségeket vagy elérhetetlen vagyakat jelent!

A kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését elosegitd iskolai
gyakorlat modszereinek és eszkozeinek elsodleges attekintése és
értékelése

4.8. Feladat

4.8.1.

Tartsanak otletborzét arrdl, hogy milyen ftanari és tanuloi tevékenységek, modszerek és
technikak segithetik a kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését!

Kiscsoportjukban minden otletet jegyezzenek fel, ami csak esziikbe jut, anélkiil, hogy
értekelnék azokat!
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4.8.2.

Az alabbi tablazatban olyan tandri és tanuloi tevékenységeket, modszereket és technikdakat
soroltunk fel, melyek a kutatasi tapasztalatok szerint segithetik a kritikai gondolkodés

fejlesztését.

Toltse ki a tablazatot, igy képet kap arrol, hogy milyen tapasztalatokkal, el6zetes ismeretekkel

rendelkezik a témaban!

Tanari/tanuloi tevékenységek
Modszerek/technikdk

Teljesen
i
szamomra,
nem
hallottam
rola

Ismerem,
de bizony-
talan
vagyok az
alkalma-
zasaban

Mar
hallottam
rola, néha

alkal-
mazom
az
ordimon

Jol
ismerem,
gyvakran

alkal-
mazom
az
ordimon

A didkok eldzetes vagy személyes tudasanak
el6hivasara szolgald technikak

Az otletborze felhasznalasa

Olyan technikdk alkalmazasa, melyek
segitik a didkokat abban, hogy olvaséas vagy
hallgatas ideje alatt fontos informaciokra
talaljanak

A didkok aktiv bevonasanak eszkozei az
el0adas tipusu orakba

Osztalytermi vitdk batoritasa és iranyitasa

Partnerrel val6é tanuldsi tevékenységek
(péros olvasas, paros kérdezés)

A didkok tuddsdnak megitélése nyilt végi
kérdésekkel, olyan kérdésekkel, amelyekre
nem adhato egyetlen helyes valasz

Grafikus szervezdk (rajzok és diagramok)
hasznalata

Az  informaciok  Osszegyijtésének  és
kategorizalasanak tanulasi segédeszkozként
vald felhasznalasa és modjai

A talalgatasnak, a josldsnak a megértés
eldsegitésére vald felhasznalasa

A tanuldr  kérdésfeltevés
batoritasa

0sztonzése,

A kooperativ tanulas alkalmazasa

A didkok tanuldsi folyamatdnak (és nem
csak az eredménynek) értékelési modszerei

Az irds felhasznalasa a gondolkodas
fejlesztésére
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A diakok személyes valaszainak batoritasa
(szOvegre, témakra)

A didkok felhivasa egy téma vagy kérdés
tobb szempontu megfontoldsira

Kritikai gondolkodast igényld kérdések
hasznalata

Azok a modszerek, amelyek a didkok
egymas gondolatai irdnt megnyilvanulo
tiszteletét erdsitik

A projekttanulés alkalmazasa

Ezeken kiviil ismerem/hasznalom még...

4.8.3.

Az otletborzével elkészitett listajukat és kitoltott tablazataikat vessék Ossze, elemezzék és

értékeljék kiscsoportjukban!

4.9. Feladat

Gondoljak végig kiscsoportjukban, milyen jellemz6éi vannak a hagyomdnyos iskolai
gyakorlatnak, és milyen jellemzdi lehetnek a kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését

segitd kivanatos iskolai gyakorlatnak!

4.9.1.

Ko6z06s gondolkodés kdzben toltsék ki kiscsoportban az alabbi T-tablazatot L

Hagyomanyos iskolai gyakorlat
jellemzoi

Kivanatos iskolai gyakorlat
jellemzoi
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492,
Hasonlitsak 0ssze T-tablazatukat az alabbival!

Hagyomanyos iskolai gyakorlat Kivanatos iskolai gyakorlat
jellemzoi jellemzoi

Az értelemképzésben nagyjabol azonos Az értelemképzésben az egyéni jelentések
jelentés megteremtését varja el (gyakran csak | megteremtését teszi lehetéve (nagyobb tere
egy helyes valaszt tételez fel). van a kiillonb6z6 helyes valaszoknak).

A tudésszerzés befogado jellegli, passziv. A tudésszerzés aktiv-produktiv folyamat.

A tanitasi-tanulasi folyamat termékkdzpontu, A tanitas-tanulas folyamatkozpontu,

nem vesz figyelembe egyéni eltéréseket. metakognitiv, teret enged az egyéni tanulasi
utaknak.
A tudas elsajatito, reproduktiv jellegti. A tudas reflektiv jellegii, problémamegoldo.
A tudastartalmakat viszonylag allandonak A tudas tentativ (kihivo, ideiglenes jellegii)
tekinti.
Kevés figyelmet fordit a szocialis készségek | Hangsulyos szerepet kap az interperszonalis
fejlesztésére. intelligencia fejlesztése (kooperacio, empatia,
tolerancia).

Tanar-diak kozti kommunikaciora épiil. Az inter- €s introaktivitas széles skalaju (diak-

diak, didk-ismerethordozo, didk-gondolatai,
€rzésel, csoport-egyén stb.)
A dontés kozos: tanaré, tanuloé.

A dontés a tanaré (tekintély).

A diszciplinaritas szerepe meghatarozo: ,,kis
tudomanyokat” tanit.

A tandr alapvetOen ismeretatado,
modszereiben az eléadés, magyarazat,
szemléltetés, megbeszélés; tanuloi
munkaltatasban a kiseldadas, esetleg a
csoportmunka szerepel.

(A PTE 6todéves hallgatdinak T-tablazataibol készitett 6sszefoglald, RWCT dokumentécid, Pécs, 2000.)

A viabilitas szerepe megno.

A tanar tudasszervezo, facilitator,
modszereiben az egyéni és paros munka, a
kooperacid, a projekt és a multimédia-
hasznalat szerepel.

4.9.3.
Besz¢éljék meg kiscsoportban
o a T-tablazat készitésérol,
e a hallgatok altal 6sszegylijtott jellemzdok tanulmanyozasarol,

e valamint a két tablazat 6sszehasonlitasarol szerzett tapasztalataikat!
A legfontosabbakat tegyék kozz¢ a csoport egészében!
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A kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését elosegito feltételek

4.10. Feladat

Az aldbbiakban egy szakirodalmi Osszefoglalast olvashat azokrdl a feltételekrol, tanuloi és
tanari attitiidokrol, melyek segithetik a kritikai gondolkodas fejlodését/fejlesztését.

Olvasoi reflexioit 0Osszevetheti az eddigi (4.6-4.8.) feladatok nyoman szerzett
tapasztalataival!

,Nincsenek a kritikai gondolkodashoz vezetd, 1épésrdl 1épésre kovethetd utasitasok. Létezik
azonban egy sor osztalytermi feltétel, amely eldsegiti a kritikai modon gondolkodok
megsziiletését.
A kritikai gondolkodés 6sztonzése érdekében a tanarnak
e idot és lehetOséget kell biztositania a kritikai gondolkodas élményéhez,
engednie kell a tanulok szdmara a talalgatast,
el kell fogadnia az eltér6 véleményeket és gondolatokat,
el6 kell segitenie a tanulok aktiv részvételét a tanulasi folyamatban,
olyan tdmogato, biztonsagos kornyezetet kell teremtenie a tanulok szdmara,
amelyben nem nevetik ki 6ket,
e ki kell mutatnia meggy6z6dését, miszerint minden tanuld képes kritikai
véleményalkotésra,
o ¢rtékelnie kell a kritikai gondolkodast.
A hatékony kritikai gondolkodas elsajatitasa érdekében a tanulonak
o fejlesztenie kell dnbizalmat, valamint annak megértését, hogy gondolatai és
véleménye értékesek,
e aktivan kell részt vennie a tanulési folyamatban,
o tisztelettel kell meghallgatnia az eltérd véleményeket, €s
e készen kell éllnia mind a véleményalkotasra, mind a véleményalkotés
felfiiggesztésére.

A TANAR FELELOSSEGE A KRITIKAI GONDOLKODASBAN

IDO

A kritikai gondolkodés tobb okbdl is iddigényes. Miel6tt valami 1j dolgot gondolnank végig,
elobb 1d6t kell szentelnilink arra, hogy végiggondoljuk, mit gondolunk és hiszlink az adott
kérdésben. Sajat gondolataink eldhivdsa a korabbi elképzelések, hiedelmek, informacioval
valo taldlkozasok és tapasztalatok mélyebb atgondolasat igényli.(...) IdOre van sziikség, hogy
ezeket a gondolatokat sajat szavainkkal elkezdjiik kifejezni, és halljuk, hogyan hangzanak
kimondva. Kritikai gondolataink megosztasa szintén i1dot vesz igénybe. A gondolatok
megosztasa nélkiil nem nyilik lehetdség a masoktol érkezd visszajelzés meghallgatdsara,
amely pedig lehetdveé teszi a gondolat finomitasat és a tovabbi végiggondolast.

A TANARI ENGEDELY

A tanulok nem mindig gondolkoznak szabadon lényeges kérdésekrdl. Gyakran varnak a
tanarra, hogy az egyetlen helyes vélaszt megadja. A kritikai moédon gondolkod6 tanulo
azonban aktivan fejleszt ki sajat kiindulo hipotéziseket, és egyéni mddon illeszti egymashoz
gondolatait ¢s a kiilonbdzo fogalmakat. Ezen kombindciok némelyike produktivabb lesz,
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mint masok, némelyikiik elsd halldsra ésszeriinek tinhet, de tovabbi mérlegelés utan
elveszithetik értelmiiket. Mas megfogalmazasok viszont elsére ostobdnak tlinhetnek, dm a
finomitasok vagy a nézdpont megvaltoztatasa révén értékesebbé valhatnak. Ahhoz, hogy ez a
fajta gondolkodés szabadon végbe mehessen, a tanulonak engedélyre van sziiksége, hogy
»spekulalhat«, alkothat, és kimondjon dolgokat, akar nyilvanvaldak, akéar ostobak. Amikor a
tanulok megértik, hogy ez elfogadhat6 magatartas, aktivabban fognak részt venni a kritikai
elemzésben.

VELEMENYKULONBSEGEK

Mihelyt a tanulok szabadon talalgathatnak, a vélemények és nézetek sokszinlisége jelenik
meg. Amikor szertefoszlik az a hit, hogy csak és kizardlag egyetlen helyes valasz 1étezik,
gyakran annyiféle vélemény jelenik meg, ahany tanuld van a teremben. Ha a véleménykifejtés
korlatozasara kisérletet teszilink, a tanul6 gondolkodasat korlatozzuk. A kritikai gondolkodas
kibontakozasa érdekében olyan légkort kell teremteniink az osztalyteremben, amely biztositja
a tanulokat afeldl, hogy a tanar a vélemények és nézetek széles skalajat varja el és toleralja.

AKTIVITAS

Sok tanuld érkezik passziv tanuloként az iskoldba, abban a hitben, hogy a tanar vagy a
tankonyv adja meg azt a tudast, amire sziikség van. A tudést statikus dolognak tartjak,
amelyet csak a fejekbe kell onteni, és felszolitasra felmondani a megtanulas bizonyitasara.
Ezek a tanulok egészen addig nem gondolkodnak kritikai mdédon, amig nem kezdenek el
energiat fektetni a sajat tanulasi folyamatukba. Csak ekkor kezdenek el igazan tanulni és
felelosséget vallalni a sajat tanulasukért.

KOCKAZATVALLALAS

A szabad gondolkodas kockazatos lehet. A gondolatok furcsa, humoros ¢s néha
ellentmondasos mdodon kapcsolodhatnak dssze. A gondolkodasi folyamat része, hogy kdzben
idonként ostobasagok, oriilt kombinaciok vagy kinos otletek mertiljenek fel. A tanaroknak
biztositaniuk kell a tanulokat arrél, hogy ez a tanulasi folyamat természetes része. Azt is
fontos vildgossa tenni, hogy a gondolatok kiglinyolasa nem toleralhatd, mert ez elfojtja a
gondolkodést azéltal, hogy tilsdgosan kockdzatossa valik az egyén szdmara gondolatainak
kifejezése. A gondolkodas szempontjabol olyan biztonsagos 1égkor a legmegfeleldbb, ahol a
gondolatokat tisztelik, és ahol a tanulok erésen motivaltak a gondolkodasban vald aktiv
részvételre.

TISZTELETADAS

Gyakran vagyunk bizonytalanok vagy féliink amiatt, hogy mit is fognak gondolni didkjaink,
miként fogjak értelmezni az informaciot. Komoly erdfeszitéseket tesziink, hogy szabalyozzuk
¢s mederbe tereljiik gondolkodasukat, mintha enélkiil elméjiik elszabadulna, és valamiféle
pusztitd erdvé valna. Valdjaban a helyzet pont forditott: mikor a tanulék megértik, hogy
véleményiik értékes, mikor elhiszik, hogy tanaruk tiszteli gondolataikat és vélelmeiket,
rendszerint nagyobb feleldsség és odafigyelés kimutatasa révén reagalnak. Elkezdenek sajat
gondolkodésuk irant is nagyobb tisztelettel lenni, és a folyamatot és annak kdvetkezményeit
sokkal komolyabban venni, amikor a tanaruk is tiszteletet mutat veliik szemben.

ERTEKREND
Még mieldtt nyilt kritikai gondolkodasra igazan sor keriilne az osztalyban, alapvetden fontos,
hogy a tanulok értésére adjuk, hogy véleményiik, sajat kritikai elemzésiik eredménye értékes
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dolog. Az iskoldk mar magaban a szamonkérés modjaban a didk tudomdasara hozzak, hogy mit
tartanak értékesnek. Ha kizardlag vagy elsOsorban csak annyit kérnek, hogy a tanuld
felelés

vagy dolgozatirds formajaban mondja vissza az 6rdn hallottakat, hamar megérti, hogy valaki
mas gondolatainak a bemagolasa a legfobb érték. Ha azonban nem ezt tekintjiik a legfobb
értéknek, vilagossa kell tenniink, mit becsiiliink igazan azaltal is, hogy mashogy viszonyulunk
a didkhoz, és mashogy kériink szamon.

A TANULOK FELELOSSEGE A KRITIKAI GONDOLKODASBAN

ONBIZALOM

Eldszor is a tanuloknak el kell hinniiik, hogy véleményiik értékes. Fel kell ismerniiik, hogy
gondolataik kiilonlegesek, fontosak, és értékes hozzajarulést jelentenek az érintett témak és
fogalmak mélyebb megértéséhez. Sajat értékiikbe €s méltosagukba vetett bizalom hijan a
tanulok tartozkodni fognak a kritikai gondolkodas maradéktalan elfogadasatol.

AKTIV RESZVETEL

Csikszentmihalyi Mihaly bizonyitotta, hogy amikor a tanulok egy megfeleld kihivast biztosito
tanulési folyamat aktiv résztvevoi, a részvétel nagy 6romot jelent szamukra, ami a figyelem ¢és
a felfogoképesség novekedésével jar. Azok a tanulok, aki atélik ezt a teljes elmélyiilést,
megértik, hogy ha a tanulasba megfeleld energiat és eréfeszitést fektetnek, 6romiiket fogjak
lelni benne, és nagyobb megelégedést.

A MEGOSZTAS KEPESSEGE

A masokkal valdé megosztas fegyelmezett viselkedést kivan. Megkdveteli az egyéntdl, hogy
lemondjon valamirdl masok kedvéért. A sziilok a tarsas érintkezés €s a tulélés fontos
készségeként tanitjak erre kisgyermekeiket. A megosztas készségének fontossagat a gyerekek
azonban nemcsak a sziilok elvarasai miatt fogadjak el, hanem felismerik, hogy milyen Iényegi
elényokkel jar ez a folyamat szdmukra. Megértik, hogy valami feladasaval bizonyos
nyereségre tesznek szert. Azzal, hogy elkdtelezik magukat a masokkal valdé megosztas
mellett, egyben tanulokozosséglik, osztalyuk és iskoldjuk mellett is lekotelezik magukat. A
meggyozddések, gondolatok ¢és vélemények megosztdsa azonban kockézatos is Iehet.
Megkoveteli a tanulotol, hogy gondolkodo és hittel rendelkezé emberként valljon szint masok
elétt, aki éppugy képes a nagy gondolatokra, mint megalazo hibakra. Onmagunk ilyen médon
torténd megnyilatkozasa azutdn meg is hatdrozza azt a tanuld kozosséget, amelyben
mindannyian felnevelddiink.

MASOK MEGHALLGATASA

Az osztalyteremben a gondolatok osztalytarsakkal vald megosztdsa a tanulotdl azt kivanja
meg, hogy odafigyeljen a masikra, egy idore felfiiggessze véleményét, vagy pedig sajat maga
strukturalja maga szamara a hallottakat. Cserébe a tobbiek kollektiv bolcsességét kapjak, ami
segiti kifejezOkészségilik bovitését, és egy szélesebb kontextust biztosit szamukra, amelyben
sajat gondolataik helyét megkereshetik. A tanuldk a parbeszéd kiteljesedése révén valnak
képessé sajat gondolataik megvizsgalasdra ¢és finomitasara, és ennek révén képesek
beilleszteni dket gondolataik azon széttesébe, amelyet tanuldsuk és élettapasztalataik révén

teremtenek.”

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH, Kurtis S.: 4 kritikai gondolkodas fejlesztésének
maodszerei, A kritikai gondolkodés fejlesztése olvasassal és irassal projekt II. tankonyv, kézirat, 1998, 9-13. 0. A
szovegben idézett tanulmany: CSIKSZENTMIHALYI Mihély: Bryond boredom and anxiety, San Francisco,
CA, Jossey — Bass, 1975.)
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4.11. Feladat

Az aldbbiakban egy Osszefoglalot olvashat arrdl, hogyan latja egy egyetemi hallgatdo a
kritikai gondolkodés 1ényegiségét, s a tanitdsban vald alkalmazasanak szerepét. Ha elolvasta,
reflexioit megoszthatja a csoporttal.

,»A kritikai gondolkodas altalanosan egy olyan konstruktivista gondolati rendszer, mely:

e cgy targyrol tobb szempont figyelembe vételével kivan szolni,

e az igazsagok kimondasa, és a vertifikdlhatosag helyett inkdbb az érvelés menetére
illetve a gondolkodasi folyamatra helyezi a hangsulyt,

e nem veti el az egyénenként kiilonb6zd gondolatmeneteket,

e koherens gondolatmenetre torekszik.

Ezeknél a tulajdonsagaindl fogva alkalmazhat6 a tanitdsban, mert:

e agyereket az 6nalloé gondolkodasra 6sztonzi,

e atanar-didk viszonyt mas alapra helyezi, egyrészt a gyerek, mint sajat személyiséggel
rendelkezd 6nallo 1ény szerepel ebben a gondolati rendszerben, masrészt a tanar nem
mint a ,végsd érv’ a ,dontd hatdrozat” megfogalmazodja szerepel a tantermi
munkaban, hanem mint koordinal6 ero;

e optimalis esetben segit megtalalni a gyereknek a sajat érdeklddési tertiletét és az ebben
val6 kibontakozast,

e igy hatalmat ad a gyerek kezébe, annak az érzetét, hogy az 6 véleménye fontos egy
mikrotarsadalomban (ennek kdvetkezményei az iskolan kiviilre mutatnak),

o felelosségérzetet novel a tanulds iranyaban (annak megértetése, hogy nem egy kiilso
anyag elsajatitasa torténik, hanem a sajat képességek kibontakoztatasa torténik,
nagyban motivalo lehet),

e folyamataban az oktatds ezért a gyereckekben is felvetddd kérdésekbol kell hogy
kiinduljon, az anyagot ennek alarendelve kel tehat szervezni,

e olyan szakembereket kivan tehat, akik képesek a tananyagot a mindennapi
tapasztalatokbol levezetni, ha sziikséges, atszervezni.

A tréning megismertetett ezzel a gondolati rendszerrel, és — talan még fontosabb — néhany
technikdval, melyekkel az elméleti rendszert leképezhetjik a gyakorlatra. Ezért az
elhangzottakat mindenképpen hasznosnak tartom a gyerekekhez wvalo altaldnos
viszonyuldsomban is. Képessé tett arra, hogy visszamendlegesen megfogalmazzam azoknak a
tanitasi stratégiaknak a hibait és eldnyeit, amelyekkel engem oktattak a gimndziumi éveim
soran. Ezekre visszagondolva a fejlesztd elemeket kisziirom, a hatraltatokat pedig valdszini
megprobalom elkeriilni a jovoben.

A bemutatott modelleket mindenképpen hasznosnak és elengedhetetlennek tartom a
tanari szemlélet kialakitdsdhoz, de gy vélem, ez eddig inkabb elméleti téren nyujtott
segitséget, gyakorlati megvaldsitdsuk nem kozvetlen. Ami azt jelenti, hogy az oktatasba vald
attételilk egyéni és eltérd technikakkal kell torténjen. Hiszen a megvaldsitdshoz nem elég a
tanar hozzaallasanak megvaltoztatdsa, hanem az iskolarendszer (tananyag mennyisége,
megoszlasa, szervezése, az oktatasi minisztérium kovetelményeinek, az iskola igazgatdsaga
kovetelményeinek) atszervezésére lenne sziikség.

Specifikusnak tartom a kritikai gondolkodés alkalmazésat abbol a szempontbol, hogy
milyen korcsoportban, milyen mértékben lehet megvaldsitani, mely szintén a tanar egyéni
munkdjan mulik. A tanartol a kritikai elem mindenképpen tobbletmunkat igényel, &m a sajat
szellemi fejléddését is elémozditja.

s s

2000.)
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

Toltse ki eloszor egyénileg az alabbi értékeldlapot, majd kiscsoportjukban beszéljék meg
tapasztalataikat!
Az egész csoport szamara is tanulsagos észrevételeiket tegyék kozze!

Ertékelési szempontok Igen Nem

Elézetes tuddsom alapjan értelmeztem a kritikai gondolkodas
fogalmat.

Ezt a sajat értelmezést kiegészitettem azokkal a szempontokkal,
melyeket a szakirodalombol megismertem és elfogadtam.

Vannak fenntartdsaim a kritikai gondolkodds néhany szakirodalmi
értelmezésével kapcsolatban.

Elgondolkodtam, kell-e valtoztatnom sajat tanari attitiidjeimen ahhoz,
hogy sikeresebb legyek didkjaim kritikai gondolkodasanak
fejlesztésében.

Végiggondoltam, mit kell tennem azért, hogy didkjaim tanulashoz,
kritikai gondolkodashoz valé hozzaallasa valtozzon.

Szamba vettem, at kell-e alakitanom a fizikai tanuldsi kornyezetet,
tudok-e, kell-e ezért tennem.

Sok otletem volt a kritikai gondolkodéas fejlesztésére alkalmas
modszerek €s technikak 6sszegytijtésekor.

Feltamadt bennem a kivancsisadg az altalam nem ismert modszerek és
technikdk megismerésére.

Vannak kételyeim a felsorolt modszerek és technikék alkalmazaséaval
kapcsolatban.

Eredményesnek és felhasznalhatonak értékelem e tanuldsi egység
feldolgozasa soran kiprobalt tanuldsi technikdkrdl — szerzett
tapasztalataimat.

Vannak &tleteim sajat szaktargyam tanitasaban a kritikai gondolkodas
fejlesztésére.
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(RWCT-dokumentacié — Debrecen, az ,,Olvasasfejlesztés — pedagogusképzés™ konferencian (Debrecen, 2002.
aprilis 9-10.), ,,A kritikai gondolkodast fejleszté tanuldsi technikik a XXI. szazadban” cimmel rendezett
kiallitason keésziilt kép, a kiallitast tervezte és rendezte Dr. TOTH Laszloné, kozremikodtek BARTHA Janosné

és munkatarsai.)
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5.
A TUDAS ES A KERDEZES SZINTJEI

., Koztudott, hogy a benniinket éré hatasok felfogasanak és megdrzésének
kozpontja sokszorosan osszetettebb, mint a memoridnak nevezett kozpont. (...)
Az eszlelés fogalmat leegyszeriisitjiik, ha ugy hatarozzuk meg, mint »tények

folyamatos felhalmozasat a legkiilonbozobb teriiletekrol«.”
(LORENZ, Konrad: Mentsétek meg a reményt, Europa, 1991, 44. 0.)

,Mamdnak és papdnak, hogy megadtak a biztonsdgot a kérdezéshez, a

fiiggetlenséget sajat valaszaim kereséséhez”
(STOCK, Gregory: Keérdesek konyve, Lang Kiadd, 1989, mottd.)

CELOK

A gondolkodas szintjeinek attekintése és értelmezése a kritikai gondolkodassal, a
feladat- ¢és  kovetelmény-meghatarozasokkal, illetve a  kérdésfeltevéssel

osszefiiggésben
A gondolkodas kiilonb6z6 szintjeit célzé tanitasi szituaciok elemzoé vizsgalata

A tanari és tanuléi kérdések szerepének feltarasa, atgondolasa, értelmezése és
kiprobalasa

Néhany, a gondolkodas kiilonboz6é szintjeit célzo technika Kiprobalasa, és a szerzett
tapasztalatok osszegyiijtése, megbeszélése

A megtapasztaltak, megbeszéltek alapjan alkalmazasi terv készitése
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A TUDAS (GONDOLKODAS) SZINTJEI

A tudasrdl és a tudas megszerzésérol valé gondolkodas elsodleges kozelitése

5.1. Feladat

5.1.1.

Olvassa el Szabd Loérinc alabbi versét, és a kettéosztott naplo technikdjaval értelmezze
néhany olyan képét, gondolatit, amelyet a gondolkodas, a tudas és a kérdezés
Osszefliggésében érdekesnek, fontosnak, szokatlannak, ismerdsnek vagy megfontolandonak
tart! A bal oldali oszlopban hiizza ala a kivalasztott szovegrészeket, a jobb oldalon régzitse
reflexioit, gondolatait!

A KIVANCSISAG

Akkor lettem kivancsi. Mire? A
mindenség tiindoklo titkaira,
arra, ami adat és gondolat
s ami csak villozik e név alatt,
a képre kint, a tiikorképre bent,
s amit a tiikor 6nmaga teremt.
A valdsag ires kereteit
épitgettem, mint méh a sejtjeit,
s vartam, amit majd a tapasztalat
gyljt bele, a mézet, az igazat.
Es gytltak bennem almok és csatak,
hitek probai, porok, kritikak,
szedtem magamba, okkal, oktalan,
ami jott, por, mag, pelyva, szinarany:
szaz éden zarult, nyilt szaz 0j szezam,
s csak én maradtam igazi hazam,
én, a néz0...Azt adja a vilag,
amit belat a kivancsisag.

(SZABO Lérinc: Tiicsokzene, 128.)

5.1.2.
A szdveghez irt reflexidit beszélje meg kiscsoportjaban!

5.1.3.
Osszak meg a kiscsoport legfontosabb reflexioit az egész csoporttal!
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A gondolkodas szintjeinek tapasztalati feltarasa kockazassal

A kovetkez6d gyakorlat célja, hogy egy, a gondolkodast és irdst fejlesztd eljarast, a kockdzdast
LI kiprobalva tapasztalatokat gyljtsiink a gondolkodas kiilonboz6 szintli miiveleteirdl és
Osszetettségérdl, valamint arrdl, hogy az alkalmazott technika hogyan késztet egy adott téma
kiilonb6zo szempontbdl torténd koriiljarasara, vizsgalatara. A kocka minden oldalan egy-egy
utasitast, hivé szot olvashat majd: ird le! (milyen), Hasonlitsd Ossze! (tetszés szerint
valamivel), Asszocialj! (mi jut eszedbe rola), Alkalmazd! (mire tudnad hasznalni) Elemezd!
(mik a részei), Ertékeld! (érvelj: jo vagy rossz, hasznalhato vagy sem, érdekes vagy
érdektelen, fontos vagy nem). Ezek a hivoszavak iranyitjak gondolkodasat. Mikozben megéli
a folyamatot, figyelje meg azt is, milyen hatdssal van Onre a technika hasznalata!

5.2. Feladat
5.2.1.
Vélasszon egyet az alabbi képekbol!

a) XVII. szazadi ,,kocsizé eldadas” Briisszelben. Az ilyenfajta ,,szinhazi latvanyossag” a
kozépkori Eurépaban meglehetésen elterjedt volt. Az angol reneszansz szinhdz és
drama gydkerei tobbek kozott ehhez az eldadés-technikahoz nyulnak vissza.

(HONTI Katalin: Szinhdz és latvany, Corvina Kiadd, Budapest, 1978, 1. kétet, 35. 0.)

b) Rodin: Az ember és gondolata
(RILKE, Rainer Maria: Auguste Rodin, Helikon Kiado, Budapest, 1984, 10. kép.)

¢) Dani
(FABIAN Olga: Cimlapfoté, Mentor, 2001/5.)

d) Fitoplankton
(ATTENBOROUGH, David: Az ¢él6 bolygo, Novotrade Kiado, Budapest, 1990, 270. o.)

e) Eletre kel a partra sodort kokuszdid
(ATTENBOROUGH, David: Az ¢él6 bolygo, Novotrade Kiado, Budapest, 1990, 249. o.)

5.2.2.
Nézze meg alaposan a valasztott képet, €¢s gondolkodjon el néhany percig a témarol!
Majd a kocka oldalait forgatva irjon szabadon a képrol 10 percig!
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5.2.3.
Az azonos képeket valasztok alakitsanak parokat, vessék Ossze irasaikat a kiilonbozo
hivoszavakra adott valaszok mentén!

5.2.4.

Osszak meg egymassal a teljes csoportban a kockazas technikdjanak alkalmazéasakor szerzett
fontosabb tapasztalataikat, illetve, hogy milyen tapasztalataik nyertek megerdsitést altalaban
a gondolkodasrol!

5.2.5.
Ismerte-e, hasznalta-e, illetve mire tudja majd hasznalni a kiprobalt technikat?

A gondolkodas szintjeinek kétféle modellje

5.3. Feladat

Az eddigiek Osszegzéseként és a tovabblépés elott tekintse at az alabbi tablazat elsé két
oszlopat, illetve az azt kovetd Osszefoglalast a megértés négy részes modelljérél! Ha
sziikséges, kiscsoportban értelmezzék az olvasottakat!

Bloom taxon6miaja

A taxonomia (<gorog ’rendezés, rendszer’) események, jelenségek vagy targyak olyan
specialis osztalyozasa, amelyben az osztalyok egymdasutanjat egységes elv hatarozza meg. Az
osztalyozand6 jelenségeknek természetes rendezdelve van. (...) A taxondémia torténete a
pedagdgiaban Bloom, B. taxonémidjaval (1956) kezdddik. Ez volt a nevelési céloknak az els6
olyan osztalyozasi kisérlete, amely tudatosan torekedett a taxondémiai kritériumok
kovetkezetes alkalmazasara. Eredeti célja szerint kovetelményrendszernek késziilt, aminek

alapjat a tanulasi célok adtak.
(SZABOLCS Eva szocikke, Pedagégiai lexikon III. kétet, Bathory Zoltan — Falus Ivan (szerk.), Keraban Kiado,
Budapest, 1997, 516-517. 0.)
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Példa a feladat- A GONDOLKODAS Példa a kérdésfeltevésekre
meghatarozasokra SZINTJEI
(kognitiv taxonémia)
kovetelmények
Alapmiiveletek
Nevezze meg...! ISMERET Ki, mi, mikor, hol, hogyan,

Sorolja fel...!
Hatarozza meg...!
Vélassza ki...!
Jelolje meg...!

a tanul6 képes tényeket,
fogalmakat, modszereket,
szabalyokat felismerni vagy
felidézni

mennyi, milyen, melyik...?

Képzelje el...!

Mondja el sajat szavaival...!

Mondjon példat...!
Kiilonboztesse meg...!
Magyarazza el...!
Egészitse ki...!
Rajzolja le...!

MEGERTES
A tanul6 megérti, amit
kozoltek vele, fel tudja
hasznalni a kozlés tartalmat
anélkiil, hogy masfajta
tartalommal hozna
kapcsolatba

Mi az alapétlete...?
Milyennek képzeli...?
Mit gondol...?

Hogyan foglalna ossze...?
Miért...?

Hasznalja fel...!
Viltoztassa meg...!
Szamitsa ki...!

ALKALMAZAS
a tanul6 képes az elméleti
ismereteket, szabalyokat,

Hogyan példazza...?
Hogyan all kapcsolatban...?

Moddositsa...! elveket, modszereket konkrét
Talalja meg...! ¢s sajatos esetekben hasznalni
Demonstralja...!

Magasabb rendii miiveletek
Ossza fel...! ELEMZES Mik a részei vagy
Véazolja fel...! (analizis) tulajdonsagai...?
[lusztralja...! a tanulo képes az adott Hogyan csoportositana...?
Bontsa elemeire...! tartalmat 0sszetevo elemeire, | Miben hasonlit, miben
Vizsgalja meg...! részeire bontani kiilonbozik...?

Hasonlitsa Ossze...!
Kovetkeztesse ki...!

Mik az okai, inditékai...?
Mivel tudnd bizonyitani...?

Csoportositsa. ..! EGYBEFOGLALAS Mire kovetkeztet...?
Kapcsolja 6ssze...! (szintézis) Milyen gondolatokat
Tervezze meg...! a tanul6 képes az elemekkel, |flzne...?
Alkossa meg...! részekkel dolgozni, €s Hogyan tervezne, készitene
Javasoljon megoldast...! Osszerakni ezeket egy egy 4j...?
egeéssze, képes egy 1) modellt | Mi torténne, ha ...-t ....-val
vagy struktarat létrehozni | kombinalnank?
Mi lenne, ha...?
Milyen megoldast
javasolna...?
Dontse el...! ERTEKELES Egyetért-e...?
ftélje meg...! a tanuld képes mennyiségi ¢s | Mit gondol...?
Ertékelje. ..! mindségi itéleteket alkotni | Mi a legfontosabb...?
Becsiilje fel...! arrol, hogy anyagok ¢és Hogyan rangsorolna...?
Bizonyitsa be...! modszerek mennyiben tesz- | Hogyan dontene...?
Rangsorolja...! nek eleget a kritériumoknak | Milyen feltételeket szabna...?

(kritikai gondolkodas)
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A megértés négyrészes modellje

A Bloom-taxondémian kiviil léteznek masfajta modellek is, amelyek a gondolkodasi
folyamatot vizsgaljak. Egy masik rendszerezés a megértés négy fajtajat kiilonbozteti meg:

Globalis megertes: az altalanos megértés egyik formaja, amely egy téma vagy tartalom
nagyvonalakban valé megértését biztositja.

Ertelmezé megértés: A Bloom-féle taxonomia értelmezési szintjéhez hasonld. Ez a fajta
megértés akkor kovetkezik be, ha a tanuld képes kovetkeztetések (implikaciok) megvitatasara,
Osszefiiggések felfedezésére és a tartalom kiilonb6z6, egymassal kapcsolatban nem allo
tertileteirdl vald gondolatok vagy informacidk osszekapcsolasara.

Személyes megértés: az 1) tudast Osszekapcsolja a tanulo altal korabban felhalmozott
személyes tapasztalatokkal és tudassal.

Kritikai megértés: képessé teszi a tanuldt a tartalomtol valod eltavolodasra, elemzésre,
valamint sajat tudéasa, illetve a tartalom relativ értékének (helytallosaganak,
hasznalhatosaganak, jelentdéségének) megallapitasara annak fényében, amit a tanuldé mar tud
vagy megertett.

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: A4 kritikai gondolkodas fejlesztésének modszerei,
A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal €s irassal projekt I1. tankonyv, kézirat, 1988, 33. 0.)

A Bloom-taxonomia és a Kritikai gondolkodas lehetoségeinek
vizsgalata néhany tanitasi szituacioban

5.4. Feladat

5.4.1.

Vizsgéalja meg az alabbi tanitasi szituaciokat a gondolkodas Bloom-féle szintjei, illetve a
kritikai gondolkodas szempontjabol!

5.4.2.
e Sorolja az egyes szituaciokat az On szerint megcélzott legmagasabb kovetelményhez!
e Emelje ki azokat, amelyekben megvaldsulni véli a kritikai gondolkodés kritériumait!

e Jeldlje azokat, amelyek On szerint atalakithatok a kritikai gondolkodast tdmogatod
helyzetekké!
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Tanitasi szituaciok

A
megcélzott
legmaga-
sabb
kovetel-
ményszint

A
kritikai
gondol-

kodas
érvénye-
siilése

Atalakit-
haté a
kritikai
gondol-
kodast
tamogato
helyzetté

1. A tanitdo felolvas egy fokardl szolo leirast, majd
megkéri a gyerekeket, hogy a hallottak alapjan
rajzoljanak egy képet az allatrol.

2. A tanité megkéri a gyerekeket, soroljak fel harom
kedvenc meséjliket, és magyarazzak el a tobbieknek,
miért fontos, hogy 6k is elolvassak azokat.

3. A tanar a II. vilaghdborurél olvastat diadkjaival, majd
arra kéri Oket, soroljak fel a gybzteseket ¢és a
veszteseket.

4. A tanit6 felolvas egy balnakrol szol6 szoveget, majd

megkérdezi a  gyerekeket, mit tehetnénk a
veszélyeztetett fajok (mint példdul a  balna)
megmentéseeért.

5. A tanitond megkéri a gyerekeket, irjanak fogalmazast
egy olvasott konyvrol, melyben megnevezik a
fészereplot és leirjak, mi tortént vele a miiben.

6. Kozépiskolai kémiatanar megvizsgaltatja a tanulokkal
a viz mindségét, majd levelet irat velik az
onkorményzatnak arr6l, hogyan lehetne javitani a
vizmindséget.

7. Az irodalomtanar elolvastatja didkjaival Shakespeare
Hamletjét, majd  megkérdezi  d6ket,  hogyan
vonatkoztathatd a mii a mai életre.

8. Altaldnos iskolai tanar arra kéri didkjait, oldjanak
meg egy a négyszOg terliletszamitasaval kapcsolatos
feladatot.

9.A tanarjeldltet megkérdezi szakvezetdje, hogyan
hasznalna fel a mozaik eljardst az angol reneszansz
drdma tanitdsakor.

10. A konyvtaros a konyvtarismeret orat kovetden a
konyvtar hasznalataval kapcsolatos feladatokat ad a
didkoknak.

11. Az idegen nyelvet tanit6 tandr egy forditasi feladat
kapcsan megkéri a didkokat, vessék 0Ossze az adott
idegen nyelv szorendjét a magyar nyelv szérendjével.

12. Hatéves gyerekeket megkérnek kiilonb6z6 targyak
csoportba  rendezésére, majd a  csoportositasi
szempontok megadésara.
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13. Gyerekek videod filmet latnak a kerékparozasrol,
majd a Dbiciklizés minden mozzanatarol rajzot
készitenek.

14. Zenét tanuldo gyerekek Mozart zenéjének
tanulmanyozésat kovetden tobb részletbdl valasztjak ki,
hogy szerintiik melyik Mozart-darab, és mért gondoljak.

15. Kozépiskolai torténelem oran a tanulokat arra kéri a
tanar, hogy egy adott eseménnyel kapcsolatban
vizsgaljanak meg és értékeljenek tobbféle forrast.

54.3.

Munkajat beszélje meg kiscsoportjaban!

Hol vannak véleményazonossagok vagy kiilonbségek, milyen pontokon van vita, probléma?
5.4.4.

Vilasztott képviseldjiik foglalja 6ssze a csoport egészének, mire jutottak, milyen kérdések
maradtak nyitva!

A KERDEZES SZINTJEI

Kérdések a kérdésekrol

5.5. Feladat

5.5.1.

Valasszon egyet az alabbi harom feladatbol!

a) Olvassa el kortars koltonk alabbi gyermekversét, és a kérdezziik a szerzot technikajat
felhasznalva fogalmazzon meg néhany kérdést az olvasott szoveggel kapcsolatban!
Keressen maganak olyan part, aki szintén ezt a szoveget valasztotta!

Besz¢ljék meg kérdéseiket, kiséreljék meg a felvetett kérdések megvalaszolasat!
A kérdések nem lehetnek ténykérdések, a szovegértésre, elmélytiltebb gondolkodasra kell,
hogy sarkalljanak!

ERDEKLODO

Apa, figyelj, most kérdezek valamit,

te hallottal rola, hogy az, ami itt,

ez az iz¢é vagy, hogy ugy mondjam, micsoda,

ami innen jar le naponta oda,

vagyis ugy értem, hogy nem innen, csak itt,

€s jarni ugyan nem jar, ellenben kozlekedik,

na szoval, hogy ez a ...tudod mar, mire gondolok,

ez a bizonyos nagyon is fontos dolog,

ami leginkabb akkor, amikor van az a hogyhivjak,

persze lehet, hogy mashol é¢s maskor méginkabb,

ha valaki példanak okéaért éppen egy ilyesmit keres...

Most mitdl vagy mar megint ideges? ’
(ORBAN Otto)
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b) Asszociadljon pokhdlodabraval minél tobb vonatkozast az alabbi jelhez! Keressen
maganak olyan part, aki szintén ezt a feladatot valasztotta! Beszélgessenek
képzettarsitasaikrol!

c) Olvassa el az alabbi két szovegrészletet ¢és a kérdezziik a szerzot technikajaval
fogalmazzon meg néhany kérdést az olvasottakkal kapcsolatban!
Keressen maganak olyan part, aki szintén ezeket a szovegeket valasztotta!
Besz¢ljék meg kérdéseiket, kiséreljék meg felvetett kérdéseiket megvalaszolni!
A kérdések nem lehetnek ténykérdések, a szovegértésre, elmélytiltebb gondolkodasra kell,
hogy sarkalljanak!

»A gyerek el0szor a csaladban tanulja meg, milyen hatalmas szerepe van a kérdések
feltevésének. Egy kutatds sordn azt tapasztaltak, hogy a négyévesek oranként atlagosan 27
beszélgetést folytattak édesanyjukkal, s minden beszélgetés atlagosan 16 mondatvaltast
tartalmazott. A beszélgetések felét a gyerekek kezdeményezték. Oranként atlagosan 26
kérdést tettek fel. (...) A kutatds soran megallapitottak, hogy mikor ezek a gyerekek iskolasok
lettek, a tanarokkal folytatott dialogusaik szdma oranként tizre csokkent, és mindegyik
koriilbeliil nyolc mondatvaltasbol allt. A legtobb beszélgetést a tandrok kezdeményezték, és a
legtobb kérdést is Ok tették fel.”

»Miért kérdeznek a tanarok? A kozkeletii valasz az, hogy a tanarok a kérdéseket arra
hasznaljak, hogy igy motivaljak a tanuldkat, mérjék a tudasukat, és segitsék a gondolkodast,
az elemzést vagy az informacioszerzést. A kérdéseknek az a szerepiik, hogy az intellektust
miikddésbe hozzdk, a tanulokat gondolkodésra serkentsék. Ez az elmélet. A gyakorlatban
azonban sok tanari kérdés gatolja az intellektudlis aktivitast, és felmenti a tanulokat a
gondolkodasért tett eréfeszitések kényszere alol. (...)
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A tanéarok tobbnyire olyan zart, tényszerli kérdéseket tesznek fel, amelyekre készen van a
helyes vélasz. Igy igen csekély kognitiv kovetelményt allitanak, és ezzel egyaltalan nem arra
biztatjadk a tanulokat, hogy kitartdoak legyenek a gondolkodédsban és a tanulasban. Ezt jol
példazza az az eset, ami az egyik osztalyban tortént, amikor a tanar megkérdezte egy hatéves
kislanytol, aki éppen narciszt rajzolt: »Hogy hivjak ezt a viragot?« A kislany ezt valaszolta:

»Azt hiszem, Bettynek.«”
(FISHER, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni?, Mtszaki Kiado, 1999, 29-30. o.)

5.5.2.
Lényegesebb tapasztalataikat tegyék kozze!

5.6. Feladat
5.6.1.
Vélasszon ki néhanyat az alabbi kérdésekbdl, és gondolja meg valaszait!

Kérdések Véleményem

Nehezebb kérdezni, mint valaszolni?

Miért kérdeznek a gyerekek?

Miért kérdeznek a tanarok?

150




Mit, és hogyan kérdezlink?

Mennyit kérdeziink?

Milyenek a terméketlen kérdések?

Milyenek a jo kérdések?

Mennyi idét hagyjunk a feltett kérdést
kovetden a gondolkodasra?

Hogyan batorithatjuk a didkot a kérdezésre?

Melyik kérdés volt a legérdekesebb az On
szamara a fentiek koziil? Miért?

Milyen sajat kérdése(i) van(nak) a kérdezéssel
kapcsolatban, amirdl szivesen beszélgetne
masokkal?

5.6.2.

Vitassak meg kiscsoportban, ki, melyik kérdésrdl gondolkodott, milyen vélemények,
valaszok, tovabbi felmeriil6 kérdések sziilettek!

5.6.3.

Tegyék kozz¢ toprengésiik eredményét!

A tanari kérdések funkcioi és szintjei

Az alabbiakban két rendszerez6-0sszefoglalé anyagot olvashat a tanari kérdezésrél. Az elso
R. Fishernek, a londoni tanulasi és gondolkodasi készségek fejlesztésére létesitett intézet
(Centre for Thinking Skills) igazgatdjanak a kérdések szerepét feltérképezd rendszere, a
masodik a Bloom-taxonomiat tovabbfejleszté N. M. Sanders megkozelitésének sszefoglaloja
a kérdések szintjeirdl. Itt érdemes visszalapoznia a Bloom-taxondémia harmadik oszlopéhoz is,
amely példakat k6zol a gondolkodas kiilonboz6 szintjeit megcélzo kérdésfeltevésekre!
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A kérdések funkcioi

gondolkodasra késztetni a gyereket ellendrizni az ismereteket
I ! I I ! I
kivéltani a eléhivni a ellendrizni ismételni a
kivancsisagot, gondolatokat, a megértést tanultakat
az érdeklodést érzéseket,
tapasztalatokat

Osszpontositani vitat ratapintani atkotni az
a figyelmet gerjeszteni a nehézségekre Uj

| | anyaghoz

Magasabb szintli gondolkodas Alacsonyabb szintli gondolkodas

(FISHER, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni?, Miszaki Konyvkiado, 1999, 30. o.)

A kérdezés szintjei Bloom-Sanders megkozelitésében

Teény-kerdes:

a szdveg sz0 szerinti szintjét célzo tényszerl informéciokra kérdez ra. Jellemzden csak gépies
felidézést kivan, a tanulonak minddssze a specifikus tartalom toredékeinek rovid tava
tudasara van sziiksége a sikeres valaszhoz. A ténykérdésre adandd valaszok rendszerint a
szovegben taldlhatok. Azt kivanja meg a didktdl, hogy felmondja az elmondottakat vagy
olvasottakat. Gyakori tévhit, hogy a tanuldssal legnehezebben megbirk6zo tanulok kedvelik a
tény- vagy memoriter-kérdéseket. Mivel az ilyen kérdésekre adott valaszok csak helyesek
vagy tévesek lehetnek, a tanulasi problémakkal kiiszkodé didkoknak épp ezek jelentik a
legnagyobb kihivast, fenyegetést.

Informacio-atalakito (transzfer) és értelmezo (interpretdcios) kérdés:

a transzfer kérdés a valaszt ado diaktol azt koveteli meg, hogy az informaciot mas forméba
alakitsa at. Példaul arra 0sztonzi a tanulot, hogy a szoveg alapjan érzékszervi (szenzorikus)
¢lményt teremtsen (képzeljen el helyszineket, helyzeteket, alakokat, hangokat), majd
¢lményeit nyelvi, esetleg rajzos formaba alakitsa; Osszegezze, tOmoritse, sajat szavaival
mondja el, formalja Gjra az olvasott vagy hallott szoveget. A forditasi kérdés a szovegben valo
elmélyiilés aktiv, kreativ formdja.

Az értelmezd kérdés a didktol a gondolatok, tények, definicidk vagy értékek kozti
Osszefiiggések felfedezését kéri. A tanuloknak arrol kell gondolkodniuk, miként alkotnak a
gondolatok ¢és elképzelések egymassal értelmes egységet a szdvegben, és kiilonbozo
kontextusokat kell épiteniiik, amelyekbe a gondolatok beilleszkednek. Az értelmezd kérdés
talalgatasra, a szoveg megértésére 0sztondz, a magasabb rendli gondolkodas alapja.
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Alkalmazdsi kérdés:
a feladat azonositdsdra és altaldnositd kiterjesztésére, vagyis problémamegoldasra teremt
alkalmat €s lehetdséget a tanuld szamara.

Elemzo (analitikus) kérdés:

Osztonzi a tanulokat azoknak a logikai vagy ok-okozati viszonyoknak a vizsgalatara,
amelyekkel olvasmany- €s tanulmanyi élményeik soran taldlkoztak. Az elemzd kérdés arra
iranyul, hogy a didk részekre bontdssal keressen valaszt arra, hogy egy esemény magyarazata
kielégito-e, illetve mas valaszok és korlilmények nem magyarazzak-e jobban a dolgokat.

Egybefoglalo (szintézis) kérdés:

eredeti gondolkodasra 6sztonzéssel batoritja az alkotd (kreativ) problémamegoldast. Mig az
alkalmazasi kérdések azt varjak el a diaktol, hogy a rendelkezésre allo informacid alapjan
oldjon meg egy feladatot, a szintézis kérdések azt teszik lehetové szamara, hogy tudasa és
tapasztalata teljes tarhazabol meritsen egy probléma alkoté megoldéasakor.

Ertékeld kérdés:

azt igényli a tanul6tol, hogy megértse mindazt, amivel a tanulasi folyamatban szembesiilt, és
ezt integralja személyes tudasa, illetve meggy6zddése rendszerébe annak érdekében, hogy
meggyozd érveléssel véleményt formaljon, itéletet alkosson jorol €s rosszrdl, helyesrdl és
helytelenrdl. Az ilyen kérdés Osszetett integralast és megértést igényel, mely személyessé
teszi a tanulasi folyamatot, igy lehetové valik, hogy a didk a szamara 10 ismereteket €s
gondolatokat a sajatjanak érezze, megitélje a tanult informacié mindségét, vagy sajat tudasat,
viselkedését egy-egy 0j informacio fényében. A kritikai gondolkodas szintjét célozza meg.
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: A kritikai gondolkodas fejlesztésének modszerei,
A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal €s irassal projekt II. tankonyv, kézirat, 1988, 29-32. 0. Vesd Ossze
még: BLOOM, B. S.: Taxonomy of Educational Objectives: Cognitive Domain, McKay, New York, 1956.
SANDERS, N. M.: Classroom questions: What kinds?, New York, Harper and Row, 1969.)

A tudas és kérdezés Kiilonb6zo szintjeit mozgosité néhany technika

INSERT

Irodalmi korok

Joslas

Kérdezziik a szerzot
Kockazas

Reciprok tanitas

Szakaszos szdvegfeldolgozas
Tanari kalauz

Tudom, tudni akarom, megtanulom
T-tablazat

Venn-diagram
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5.7. Feladat

5.7.1.

frjanak fel kiscsoportjukban két perc alatt Gtletborzével B annyi érdekes témat, amennyi
esziikbe jut!

5.7.2.
Valasszak ki azt, amelyet legizgalmasabbnak tartanak, €s irjanak le minden kérdést, ami
esziikbe jut a témaval kapcsolatban!

5.7.3.
Csoportositsak kérdéseiket poszteren a Bloom-taxondmia szerint!

5.7.4.

Vilasszak ki és jeloljék azokat a kérdéseket, amelyeket:
a legérdekesebbnek tartanak,

a kritikai gondolkodas szempontjabol jonak tartanak!

5.7.5.

Mutassak be poszteriiket a csoport egészének!

Beszéljenek a kiscsoportjukban zajlott gondolkodasi folyamat néhany fontosnak itélt
mozzanatarol (vitakrol, kétségekrol, megerdsitésekrol, sikerélményrdl) is!
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Szemelvények a témahoz kapcsolodo szakirodalombol,
szakirodalomraol

5.7. Feladat

A kovetkezokben a témahoz kapcsolodod szakirodalom néhany, a tanfolyami segédlet szerzoi
altal fontosnak tartott vonatkozasarél olvashat! Amennyiben ezt megtette, megoszthatja
reflexioit a csoport egészével!

,»A kritikai gondolkodas segitésének vagy hatraltatasanak egyik igen hatdsos eszkdze a tanari
kérdésfeltevés. A tanarok altal feltett kérdések meghatdrozzak az 6ra hangulatat. Az olyan
kérdések, amelyek korlatozzak a gondolkodasi folyamatot, azt kozlik a tanuldval, hogy sajat
gondolkodésa felesleges. A tanuldkat reflektalasra, atalakitasra, alkotasra vagy mérlegelésre
0sztonzd kérdések viszont emelik a tanulok gondolkodési szintjét, és arra tanitjak, hogy
gondolkodéasuk értékes, és hozzdjarulhatnak velilk az értelmezések és vélekedések kozos
tarhazahoz. A feltett kérdéstipusok arra tanithatjadk meg a tanulokat, hogy a tudds nem merev,
¢s a gondolatok képlékenyek.(...)

A tandri minta rendkiviili meghatarozo6 erdvel bir, altalaban 0sszefiiggés mutathat6 ki a tanar
altal feltett kérdések szintje, és a didkok gondolkodasi szintje kozott. A folyamatos
szembesiilés a tanarok leadott jelzéseivel arrdl, hogy mit értékelnek a legtobbre,
meghatarozza, mit értékelnek a gyerekek a leginkabb. Az Egyesiilt Allamokban végzett
osztalytermi felmérések kimutattak, hogy a tanarok altal feltett kérdések 75 %-a memoriter-
vagy targyi tudasra iranyuld kérdés volt, Szlovakidban pedig ez az arany a 95%-ot érte el. (...)
Ennyi targyi tudasra irdnyuld kérdés mellett nem meglepd, hogy a tanulok minden tudasforma
koziil a tényszerli informaciot értékelik a legtobbre, és a gondolkodasnak leginkdbb erre a
fajtajara hajlanak. (...)

A tények onmagukban valo tudasa azonban viszonylag értéktelen, hacsak a tanulok nem
rendelkeznek a szintetizalds, integralds és atrendezés azon képességével, melynek révén az
informaciot hasznossd, gyakorlatiassa, ¢és alkalmazhatova tudjdk tenni. Masrészt a
ténykérdésre adott valasz csak minimalis nyelvhasznalatot kovetel, és nem 6sztondz értelmes
parbeszédre. Szamos tanuld fejlesztette ki a tényszeri informaciéra vald visszaemlékezés
képességét anélkiil, hogy valaha megértette volna a 1ényegi mondanival6t, amibe a tények
bedgyazddnak. Ha a tanuldst a viselkedés folyamatos valtozadsanak képességeként
értelmezziik, a memorizalds csak minimalis mértékben jarul hozza a tanulas folyamatahoz.
Ahhoz, hogy a tanuldk az 1ij informaciokra reflektdljanak és sajat korabbi tudasukkal és
hiedelmeikkel integraljak ezeket, értelmes parbeszédbe kell elegyedniiik, sajat szavaikkal kell
megfogalmazniuk és magukéva kell tenniiik az ijonnan megismerteket. (...)”

Bloom kérdésfeltevési taxondmiajanak Sanders-féle atdolgozésa szerint ,,a kérdések
kiilonbozo tipusai hierarchiat alkotnak, amelyben a memoriter vagy tény-kérdések alkotjak a
kérdezés és a gondolkodds legalacsonyabb szintjét. Sanders az értékelésre vagy
véleményalkotasra felszolitd kérdéseket tartja a kérdezés és a gondolkodas legmagasabb
szintjének. Természetesen minden kérdés fontos, mivel mindegyik tipus kiilonféle
gondolkodéashoz vezet, hisz minden kérdéstipus a gondolkodas egy-egy modjat képviseli,
amely kiilonb6z6 képzetek felé nyit utat. Az oktatds célja nem lehet mas, mint, hogy a
tanulokat az alacsonyabb szintli gondolkodas iranyabol a magasabb rendi gondolkodas
iranyaba vezesse. (...)
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Az utobbi idében szamos kutatd hivta fel a figyelmet a kovetkezdkre. Az osztalytermi
gondolkodé4s Bloom taxondmidjaval torténd kategorizéldsa konnyen arra a kovetkeztetésre
vezetheti a tanart, hogy a kisebb gyerekeket eleinte nem art a gondolkodas alacsonyabb
szintjeire korlatozni, mig elég iddsek nem lesznek, hogy a megfeleld kognitiv érettséggel
rendelkezzenek a magasabb rendi gondolkodas gyakorlasahoz. Ezzel szemben a gyerekek
kifinomultabb modon képesek az okokkal kapcsolatos taldlgatasra, a problémak azonositasara
¢s megoldasara, implicit témak megértésére €s erkdlesi itéletalkotsra, mint azt egy Bloom
taxonomidjahoz hasonlé skala (vagy még Piaget tigynevezett. »miiveletek elotti«, »konkrét
miiveleti« »formalis miiveleti« gondolati szintjei) alapjan megjésolni lehetne. A kiilonbség
minddssze annyi, hogy a témakat olyan forméaban kell kontextualizalni a gyerekek szamara,

amelyet mar értenek, példaul mesék vagy torténetek alakjaban.”
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurt: 4 kritikai gondolkodas fejlesztésének modszerei, A
kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt II. tankonyv, kézirat, 1988, 16-17, 29-32. 0.)

»A szoveg kitaldltsdga évek hosszu sora alatt a tanari kérdések hatdsara valik belathatova.
Pet6fi Sandor Janos Vitézét tanitva elterjedt tandri gyakorlat a f0szerepld cselekedeteire, azok
okara kérdezni. Ez fontos és helyes gyakorlat, mert az elsé esztétikai észlelet mindségét
ellendrzi, de helytelen, ha a tanari kérdések lancolata itt megszakad. Helyes tehat
megkérdezni, hogy pl. miért allt be Jancsi a huszarok kozé, de helytelen nem megkérdezni,
honnan tudjak tanitvanyaink a helyesnek tartott valaszokat. (Metodikai funkcidja pl. a
kérdezéstechnikdban, ha a »Miért allt be Jancsi a huszarok kozé« tipusu kérdéstol
megkiilonboztetjiik a »Mit gondoltok, miért...« kérdést. Az el6zdvel azt sugalljuk, hogy az
okot vagy célt ismerjik, ilyenkor iranyitjuk a tanuldi figyelmet a szovegre, a méasodik esetben
nem ismerjlik az okot és/vagy a célt, a tanulokkal feltételezéseket fogalmaztatunk meg, vagyis
elemi szinten értelmeziink, értelmeztetiink.) Ha a didkok eldszor szembesiilnek azzal a
kérdéssel, hogy honnan tudjak a szereplok tetteinek okat vagy céljait, némi zavar utan
belatjak, hogy a szovegbdl (»itt van leirva«, stb.). De még mindig nem lehet abbahagyni a
kérdezést, érdemes megkérdezni azt is, hogy oda, ti. a sz6vegbe hogyan keriilt. Ekkor hangzik
el egy-egy osztalyban eldszor, hogy az ir6/koltd irta oda. A legizgalmasabb kérdés persze az,
hogy 0, az iro/kélté honnan tudja. 1deélis volna, ha a gyerekek egyhangtan allitandk, hogy a
koltd/iro kitalalta, hogy o talalta ki az egészet, tehat a szerepld cselekedeteinek okat és céljait
is, de a gyakorlatban mar az is nagy siker, ha egy-két gyerek valaszolja a kitaldlast. Ez szoget
iit a tobbiek fejében is, és lassan, fokozatosan dolgozni kezdhet a tandr a kitaldlds, a
teremtettség, a fikcionalitas fogalmaval. A fogalom jelentésének érzékelésétdl nagyon hosszu
tanulasi folyamat eredményeképpen lesz a fikcionalitas kozds evidenciava, az irodalomrol
valo beszéd kozos eldfeltevésévé. A fikcionalitds belattatasat segité tanari kérdések
rendszerint a megalkotottsagra is rairanyitjak a figyelmet.

A »Miért nem engedi Pet6fi Sédndor, hogy Janos vitéz életben taldlja Iluskat?«, a
»Miért "halasztja meg’ Jokai Mor Baradlay Jen6t?« vagy »Molnér Ferenc Nemecsek Erndt?«
stb. tipusi kérdések nem =zarjak ki az é/ményalapu azonosulast, az azonosuld olvasoi
magatartast, de segithetnek annak belatdsdban, hogy a miivek rendszerint allitanak-kérdeznek
valamit a vilagrél Ez az allitas, ez a kérdés jelen van a szoveg megalkotottsagaban, s igy a
képzési folyamat soran az irodalom érzelmi mellett intellektualis élménnyé is vélhat.

A szoveg megalkotottsdganak belattatasa azért eminens érdeke a tandrnak, mert ez
legitimélja az un. miielemzési eljardsokat az 6ran, amelyekrdl a néphit maig ugy tartja, hogy
az elemzés: belemagyarazas.”

(CSERHALMI Zsuzsa: Amit az irodalomtanitdsrol tudni kellene..., Korona Kiado, 2000, 71-72. o.)
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(RWCT — Pécs, dokumentacio, készitette.: BORBELY B. Janos, PTE V. éves filozofia szakos ha oAty
Fisher, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni?, Miiszaki Konyvkiado, 1999, 29-49. o. alapjan.)
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Osszegzés

5.8.Feladat

Az alabbiakban egy miielemz6 irodalomora reflektalt vazlatat olvashatja kettéosztott naplova
atalakitott formaban. (Az eredeti és teljes szoveget megtalalja Cserhalmi Zsuzsa: Amit az
irodalomtanitasrol tudni kellene...cimii konyvének 37-39. oldalan.) Az O6ravazlat tanari
kérdéseihez irt értékeld reflexidk azonban ,,0sszekeveredtek”. Raadasul az 6ravazlatot olvasd
,belefaradt” a megjegyzések irasaba, igy nem keriilt minden tanari kérdéshez elemzo-értékel

megjegyzes.

Tegyen rendet a naploban! Gondolja meg, melyik tanari kérdésre, melyik reflexiot irhatta az
oravazlat ,,olvaso6ja”, és egészitse ki a fennmarado6 kérdéseket sajat reflexiodival! Tapasztalatait

megbeszélheti kiscsoportjaban!

Az ora anyaga: Kosztolanyi Dezsé: Boldog,
szomoru dal
Az ora célja: a mii elemzése

Domindns modszerek: tanari  kérdéssel
iranyitott frontalis munka

Szervezési feladatok: (2 perc)

Tanari bemutatd olvasas: megfigyelési

szempont nélkiil (3 perc)

Milyen a viszony a cim két jelzdje kozott?
Varhato valasz: ellentétes.

Felfedezheto-¢ ez az ellentét a vers
egészében?
Varhat6 vélasz: igen.

Szerencsés esetben a gyerekek idézetekkel
valaszolnak, ellenkezd esetben a szoveg
szépsége még az ismétlés altal sem lesz
megtapasztalt élménye a didkoknak.

Hol fedezheto fel a szovegben ellentét?
Varhato valasz: a ,,de” ellentétes kotoszoval
kezdddden.

Valoszinli, hogy a kérdés nem motival
jelentkezésre, valaszadasra tizenhat-tizenhét
éves didkokat, mert tulsdgosan egyszeriinek
tartjak.

Melyik a vers ,,boldog” része és miért?
Varhato valasz: a ,,de”-ig tart6 részlet, mert
abban fogalmazo6dik meg, hogy mi mindent
ért el a lirai alany.

A ,miért” tipusu kérdés alkalmas lehet a
tanulocsoport érdeklddésének felkeltésére, de
a kérdésben rejlo allitast, hogy ti. van a
versnek  boldog  része,  arnyaltabban
gondolkodo osztalyok visszautasithatjak.

Nézziik meg, mit sorol {61 a vers beszéldje az
elso részben!

Varhato valasz: gyerek, feleség, ¢lelem, kert,
takard, utibérond, joakaro, villany, tarca, toll,
pipa, fiirdd, ismertség, siker.

M¢ég mindig nem alakulhat ki tanér és csoport
kontaktusa; a kérdések formalisak, a tanuldk
szamara nem kérdések.

Mi az ellentét alapja?
Varhato6 valasz: elveszett a kincs.
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Mi a kincs? Miként az el6z6 kérdésre, erre sem varhato

Munkaforma: kotetlen beszélgetés tomeges jelentkezés: a tanulok még mindig
Varhat6 valasz: a kincs a gyerekkor, a merész | konnytinek talaljdk a kérdést, s raadasul
gyerekkori almok, az ifjusag. eldontend¢ jellege is csak latszolagos.

Milyen a koltemény verselése?
Varhato valasz: astrofikus szerkezeti,
keresztrimes, idomértékes.

Tanari kozlés: a vers érték- €s idészembesité | A részletet Osszefoglalo tanarnak
nyilvanval6an az a célja, hogy kiélezze a cim
altal sugallt, a felolvasast kovetden is
exponalt ellentétet. A  figyelmes didk
ellentmondasara nem biztos, hogy marad
alkalom: ,énekes, ifju fiu”-nak lenni
mégiscsak szellemi érték.

Befejezés: a vers meghallgatasa
hanghordozérol a Kaldka egylittes
eléadasdban.

5.10. Feladat

A kovetkezo feladat célja, hogy a tudas és a kérdezés szintjeirdl felelevenitett €s/vagy szerzett
tapasztalataikat, tudasukat alkalmazzdk egy tarsasjaték készitésében. Ilyen jellegi
feladatokkal tanitvanyaikat is megkinalhatjdk egy-egy téma, nagyobb tanulasi egység
Osszefoglalasaként, a teljes témara vald reflektalasként. A tarsasjaték készitésének ¢&s
felhaszndlasanak konkrét céljat ebben az esetben is meg kell majd gondolniuk, mint ahogyan
azt is, hogyan értékelik, mivel jutalmazzak didkjaik sikeres tevékenységét! A jatékkészités
izgalmas feladat lehet, elkészitése és kiprobaldsa hozzajarulhat a megszerzett tudas adaptivva
valasdhoz, mikozben segit rendszerezni, ismételni, és remélhetden kellemes szorakozast is

nyu;jt.
5.10.1.
Végezzenek kiscsoportjukban néhany perces dtletborzet arrdl, mi legyen a tarsasjaték

témaja, majd valasszak ki oOtleteikbdl a legjobbnak tiinét! Rovid indoklassal tarjak otletiiket a
csoport egésze elé!

5.10.2.
Ha minden csoport megtette javaslatat, valasszak ki kozosen azt az egy témat, amivel
dolgozni fognak! (Donthetnek megbeszéléssel vagy szavazéssal is!)

5.10.3.
Most, hogy eldontotték, mirdl szoljon a jaték, csoportos oOtletborzével gylijtsenek a témat
lebonto résztémakat, majd minden kiscsoport valasszon egy kedvére vald résztémat!
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5.10.4.

Minden kiscsoport sajat résztémajan dolgozva gyijtson minél tobb kérdést és feladatot, majd
valassza ki a legjobbaknak tartottakat ugy, hogy a gondolkod4ds minden szintjéhez (tény,
megértés, alkalmazas, elemzés, egybefoglalas, értékelés) legyen egy kérdés és egy feladat
(vagyis hat kérdés és hat feladat)! Torekedjenek érdekes, tevékenykedtetd feladatok
megalkotésara is (példaul: most mutasd meg, szoborjaték, talalos kérdés, barkohba, stb.)

5.10.5.
Ezt kovetéen minden kiscsoport hiizzon maganak szint, és 12 szines lapra irja fel kérdéseit,
feladatait (egy lapra egy kérdést vagy feladatot!)

5.10.6.

Alakitsak ki kozosen a jatékszabalyokat (itt példaul azt kell meggondolniuk, hogyan jutnak a
csoportok feladathoz vagy kérdéshez, hogyan alakulhat a jaték menete — dobés, 1épés,
pontozas (példaul sulyozas, jutalompont, célba érkezés, esetleg pontrablas)!

5.10.7.

Meérjék fel a jaték eszkdzigényét is (mit hasznalnak fel jatéklapként, milyen lesz a 1épésmezd,
milyen eszkozigénye van a kellékek elkészitésének: ismerethordozok, papir, filc, ollo, esetleg
festék, babuk, stb.)!

5.10.8.
Osszak meg a munkat! Minden kiscsoport vallaljon valamit a tarsasjaték elkészitésébdl vagy
az eszkozok beszerzésébol!

5.10.9.
Ha a jat¢k feltételeit megteremtették, probaljak ki a tarsasjatékot! Jo szorakozast kivanunk

hozza!
(V.6.: PETHONE NAGY Csilla: Shakespeare vildga, tarsasjaték, in: Irodalom Tanari Kincsestar, RAABE
Kiadd, 2000.)
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

A ,legek” listaja: ebben a tanulasi egységben

A legfontosabb tapasztalatom

A legfontosabb gondolatom

A legfontosabb kérdésem

A szdmomra legérdekesebb feladat

A legkellemesebb pillanatom

A legunalmasabb perceim

A legjobb szdoveg

A legkedvesebb beszélgetdpartnerem
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6.
A TANULASI FOLYAMAT FAZISAI:
AZ RJR
RAHANGOLODAS — JELENTESTEREMTES —
REFLEKTALAS MODELL

,,Lehet, hogy minden tudas legelején egy kérdé mondat all?
(ANCSEL Eva ésszes Bekezdése, Kossuth Kiado, 1999, 71. 0.)

,Jézus utolso szava egy kétségbeesett kérdo mondat volt. Lehet, hogy minden
tudas legvégeén is egy kérdo mondat dll?
(ANCSEL Eva ésszes Bekezdése, Kossuth Kiado, 1999, 100. 0.)

CELOK

1. A tanulasi — gondolkodasi folyamat fazisainak megtapasztalasa

2. Az RJR — Rahangolodas — Jelentésteremtés — Reflektalas — modell értelmezése

3. Az RJR modell miikodésének elemzése megtartott tanorak leirasa alapjan

4. Az RJR modellben alkalmazhat6 modszerek és technikak dsszegytijtése és elemzése
5. A hagyomanyos tanitasi modell és az RJR 6sszehasonlitasa

6. Oravizlat készitése a sajat szaktargybol
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A tanulasi — gondolkodasi folyamat fazisainak megtapasztalasa

A tanulési-gondolkodasi folyamat megtapasztaldsa céljabol egy tanorat fogunk modellalni.
A tanora témaja: a kozépkor irodalmanak torténelmi, szellemi és miivészeti kornyezete.

6.1. Feladat

Nézzék meg a ,,Legyetek jok, ha tudtok” cimil filmnek azt a részletét, amelyben a fodal
elhangzik! Figyeljenek a dalszovegre, €s a filmrészlet utdn mindenki mondjon egy szot, ami
a filmrészlet kapcsan a kdzépkorrol eszébe jutott!

6.2 Feladat

6.2.1.

Olvassa el az alabbi idézetet! A kozépkorrdl meglévd ismeretei alapjan keressen példakat a
szoveg néhany allitasara!

,Borzalmas ¢és nagyszerii kor: hosszu lldoztetés utan diadalra jut a kereszténység, véres
habortk utan 0j birodalmak sziiletnek. Emberek szdzezrei pusztulnak el az iszonyu pestisben,
a keresztes hadjaratokban, mikdzben csodélatos templomok, palotdk épiilnek. Eretnekek
ezrei halnak iszonya halalt, mikdzben a kozépkor nagy egyetemein a »hét szabad
muvészetet« oktatjadk. A papasag habortra kel a csaszarsaggal a foldi hatalomért, az egyhaz
erkolesi fertébe siillyed, s kdzben martirok aldozzak életiiket a hitért. (...) A kdzépkori

kultira a mai europai kultira kezdete."
(FABIAN Marton: Vilagirodalom kézépiskoldsoknak, Nemzeti Tankényvkiado, Budapest, 53. 0.)

6.2.2.
Irja a példékat ide!

6.3. Feladat
Készitsenek listat a kozépkorra vonatkozo ismereteikrdl paros munkaban! Ha elkésziiltek,
csoportositsak sajat szempontjaik szerint!
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6.4. Feladat
Meglévo ismereteik alapjan josoljak Ll meg, milyen témak és miifajok lehetnek jellemzok a
kozépkor irodalmara!

6.5. Feladat
Irjon le ide 5 fontos kérdést, amire kivancsi a kozépkori irodalommal kapcsolatban!

6.6. Feladat

6.6.1.

Olvassa el részleteiben a bevezetd fejezetet, és készitsen széljegyzetet INSERT
technikaval az alabbiak szerint!

Tegyen (V pipa) jelet azokhoz a részekhez, amelyek az On szaméra ismert informéaciokat
tartalmaznak, (- minusz) jelet oda, amit eddig nem igy tudott, (+ plusz) jelet az On szaméra
1j ismeretekhez és (? kérddjel) jelet oda, ahol nem ért valamit, vagy kérdése van!

A kozépkor torténelmi, szellemi, miivészeti kornyezete
elnevezése

Az elnevezést a XIV-XV. szdzadban a reneszansz hasznalta el0szor (latin: media aetas
'kdzbeeso kor') az altala mintdnak tekintett antikvitds és a sajat kora kozotti idoszak leértékeld
jelolésére. A kozépkort ,barbarnak”, ,,sotétnek” tartdé mindsités hosszti idén keresztiil
megmaradt, és a korszak érdemi tanulmanyozasa, miivészetének, bolcseletének atértékelése
csak a XIX. szazadban kezdddott meg. Ennek eredményeként a kozépkori miiveltség
értékeivel szembehelyezkedd reneszansz elditélet a mai befogadot mar nem befolyésolja.

a korszakolas nehézségei

A kozépkor kialakuldsa rendkiviil hosszu folyamat eredménye, lezarulasa Eurdpa kiilonbozo
teriiletein mas és mas idSponthoz kothetd. Evszazadai soran sziiletett meg a nyugati
keresztény civilizacid. Iddbeli hatarait a torténelmi, miivelddéstorténeti és  irodalmi
hagyomany szimbolikusan kiilonb6z6 eseményekhez koti. Kezdeteként a Nyugatromai
Birodalom bukasanak (476) vagy a Benedek-rend megalapitasanak évét (529) szokas
megjeldlni. Irodalmi szempontbdl viszont a kdzépkorhoz szervesen hozzatartozik a kései
antikvitds keresztény csaszarsagnak nevezett iddszaka, az dkereszténység kora (IV-V. szazad)
is. Az Okeresztény kultira a késd csaszarkor szellemi kozegében virdagzott fel, abban az
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idészakban, amikor megszervez6dott a keresztény egyhdz, és a kereszténység a heves
ildozések ellenére bevett vallassd (Nagy Konstantin, 313), majd allamvalldssa valt. Nagy
Theodosius 391-ben betiltotta a pogany istenek tiszteletét és bezaratta a pogany miivelddés
kozpontjait, koztlik az athéni Akadémiat.

A kozépkor lezarulasaként Amerika felfedezésének évét (1492) vagy az angol polgari
forradalom kezdetét (1640) szokas megnevezni. Mivelddéstorténeti értelemben a kdzépkor
lezaruldsa sem egyezik meg a torténelmi korszakoldssal: mivelédéstorténeti €s irodalmi
szempontbol kdzépkoron csak a reneszanszig tartd iddszakot értjiik. A reneszansz el0szor az
¢szak-italiai varosallamokban jelentkezett, az 1300-as években.

kettos vilagkép

A kozépkori vilagkép alapja a Biblia keresztény, metafizikai szemlélete, amely a vilagot egy
megtapasztalhato foldi szférara — e vilag — és egy tapasztalaton tuli (transzcendens) szférara —
tulvilag — osztja. A tapasztalaton tuli vildg égi szintje, Isten orszaga tokéletes, harmonikus,
rendezett, 6rok €s allando. A fold alatti szint a s6tétség, a gonosz erdk, a Satan birodalma. A
kozépkori gondolkodas rendszerében a foldi vildg tokéletlen, miland6 és valtozékony. Az
ember szamara a foldi 1€t pusztan atmenet az 6roklét vilagaba, ezért a halal nem a vég, hanem
a tapasztalaton tali 6roklét kezdete. Az ember foldi életének mindsége, erényei és biinei
hatarozzak meg helyét az 6roklétben. Azt, hogy beteljesitheti-e sajat sorsanak iidvtorténetét,
vagy lelke 6rok karhozatra jut.

kettés emberkép

A kettds vilagképnek megfeleléen a keresztény gondolkodas az embert is kettds
természetiinek latja. Isten teremtményeként anyagi (test) és szellemi (lélek) lény. A
blinbeeséssel a test a gonosz hatalmaba keriilt, de a I¢élek Istené. Mivel Jézus halalaval
megvaltotta blineitdl az emberiséget, a 1¢lek szabad utat kapott a Mennyorszag, az tidvoziilés
felé. Ebbol fakad, hogy az ember erkolesi kotelessége a jora valo torekvés, az erényes é€let, az
alland6 ontokéletesités igénye. A kozépkor felfogasaban az ember méltésaganak alapja, hogy
Isten képmasa, az egyetlen gondolkodd 1ény, aki a teremtett vilag hierarchidjanak cstcsan
helyezkedik el.

természet- és idoszemlélet

A kozépkor szemléletében a természeti vilag €s az ember egységet alkotott. Mivel a
keresztény gondolkodés a vilag jelenségeire mint Isten teremtményeire tekint, valamint mivel
a megélhetés alapja a kozépkorban meghatirozoan a foldmivelés volt, a kozépkori ember
magat is a teremtett vilag, illetve a természet részeként tapasztalta meg. Mindez magyarazatot
ad arra a tényre, hogy a kozépkori miivészetben — igy az irodalomban — a természetre valo
racsodalkozasnak nincs kiilondsebb szerepe. Az emberi tevékenység természeti ciklusokhoz
kotottsége, valamint az €életmod €s a technikai tudas rendkiviil lassu valtozésa a kézépkori
emberben a vildg allandésadganak, 1ényegi valtozatlansdganak képzetét keltette. Ezért a
kozépkor nem ismeri a fejlédés fogalmat. Idészemlélete ciklikus, ugy véli, tapasztalja, hogy
az 1d6 nem halad, hanem telik, az események dnmagukat ismétlik.

jelképesség és miivészetfelfogas

A valtozatlansag ¢és allanddsag gyakorlati tapasztalata altalanos érvényre jutott a vallasban, a
bolcseletben, valamint a miivészetben. Eszerint minden lathat6 jelenség mogott valami
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lathatatlan és 6rok lényeg, igazsag rejlik, és minden lathatd jelenség hordoz valamit ebbdl a
lathatatlan lényegbdl. A tapasztalhatdo dolgok tehat jelképei elvont fogalmaknak. Mivel a
jelenségek mogott rejlé 1ényeg megtapasztalhatatlan, a tapasztalaton tuli igazsagot
titokzatossag, misztikum veszi koriil, s az ember csak sejtések, érzetek, intuicidok révén juthat
kozelébe. Ez a gondolkoddsmod adja magyarazatat a kozépkori miivészet szimbolikus
jellegének. Mivel az ember nembélisége hangsulyos, illetve a miivészet meghatarozoan Isten
dics6ségét szolgalja, a kdozépkori szerzéség jellemzdje a névtelenség (anonimitas). A vallasos,
bibliai témak ujraalkotasa, illetve az allandosagra utald jelképes kifejezésmod azt is
eredményezi, hogy az ujszerliség, eredetiség nem szamit értéknek a kozépkor
muvészetfelfogasaban. Helyette sokkal inkdbb a mintakovetés, a toposzok hasznalata
érvényesiil. A szovegalkotas gyakori eljarasa a kompilacio (latin: 'szdlanként 6sszeszed, gytijt,
zsakmanyol), vagyis tobb mi szovegrészletének felhasznéalasa, beemelése az irodalmi vagy
tudomanyos alkotésba.

épitészet, képzomiivészet

A XI-XII. szazadban az épitészet €s a képzomiivészet meghatarozé stilusa a roman, amely
Eurdpa egyes térségeiben még a XIII. szdzadban is virdgzik. A roman stilus legkiemelked6bb
alkotdsai a templomok, de viszonylag nagy szamban maradtak fenn ebben a stilusban épiilt
varak, varrészletek is. A roman épiileteket tomor formak, vastag falak jellemzik, szerkezeteik
vilagosan tagoltak és attekinthetdek. Ilyen stilusban épiilt példaul a wormsi székesegyhaz,
magyarorszagi fennmaradt emlékei kozé tartozik példaul a tihanyi altemplom, vagy a pécsi
székesegyhdz altemploma.

A XII. szazad végén Franciaorszagban jelent meg a gotika, Europaban a XIV. szazad
kozepéig sziilettek gotikus alkotasok. Kibontakozasanak alapjait a feuddlis rend
megszilardulasa ¢és a statikai-€pitészeti ismeretek boviilése jelentette. A roman zomokséget a
légiesség valtotta fel, az épililetek az égbe tortek, nyildsai megndvekedtek. Hatalmas,
csucsives ablaksorok, festett livegablakok alakitottak a belsé tér fényviszonyait. A falakat
tampillérek erdsitik, a templom kiilsé és belsd kiképzése gazdagon tagolt, diszitett. Gotikus
stilusban épiilt példaul a parizsi Notre-Dame, Magyarorszagon a budai Matyas-templom vagy
a kassai Szent Erzsébet-templom.

zene

A kozépkor zenéjét négy nagy teriilet koré csoportosithatjuk: egyszélami egyhdzi és vilagi
zene, a zeneelmélet €s a dallamiras fejlodése. A gregorianok egyszolamu, kis hangkdzokben
mozg6, kiséret nélkiili, a latin nyelvli szoveg ritmusahoz alkalmazkoddé énekelt dallamok
voltak, melyek beépitették a foldkozi-tengeri népek népzenéjének €s a zsido istentiszteletek
dalainak hagyomadnyait is. Az egyszolamu vilagi zenét a francia és német lovagok koltészete,
valamint a lauda és a tanczene jelentette. A laudak az olasz nyelvteriilet vilagi keretek kozott
eldadott valldsos Osszejoveteleinek dalai voltak. A laudakat énekld kozdsségek elsdsorban a
ferences rendi szerzetesek koré csoportosultak (laudistik). A XII-XV. szazadban jelentds
szerepre tett szert a nem tanult el6adok rogtonzésein alapuld tdnczene (dobbantods és kortanc).
A zeneelmélet és a hangjegyirds fejlodésében kiemelkedd szerepet jatszott Arezzoi Guido
négyvonalas zenei rendszere, mely jeldlte a hang pontos helyét, magassagat és a dallam

hangkdozeit, tehat mar lehetett laprol énekelni.
(V. 6.: PETHONE NAGY Csilla: Irodalomkényv, 9, Korona Kiado, 2002, 208-216. 0.)
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6.6.2.

Készitse el az alabbi tablazatot a sajat széljegyzetei alapjan, és irja ki a szovegbdl a jelek ala
tartozd kulcsfogalmakat! Kiscsoportjaikban hasonlitsdk 0ssze elkésziilt tablazataikat, és
tisztazzak a felmeriilt kérdéseket!

N _ + ?

Az el6z6, 6.6. feladat helyett egy masik utat, a kibovitett eléadds technikdjat is
valaszthattunk volna. Most nézziik meg ezt a lehetdséget!

Eddig két lista késziilt el. Az egyikben Gsszegyljtotték a kdzépkorra vonatkoz6 ismereteiket,
a masikban olyan kérdések szerepelnek, amelyekre kivancsiak a kozépkorral kapcsolatban.
Eldadast fogok tartani a kozépkor torténelmi, szellemi és miivészeti kornyezetérdl. Kérem,
hogy az eldadasom eldtt nézzek at listdjukat és a témaval kapcsolatban megfogalmazott
kérdéseiket!

Az eléadas kozben idonként meg fogok 4allni, és hagyok id6t arra, hogy megjeldljek a
listdjukon is szerepld informaciokat, illetve azokat a kérdéseket, amelyekre menet kdzben
megkaptdk a valaszt. Természetesen az eldadas kozben 1jabb kérdések is
megfogalmazddhatnak, a sziinetekben ezek leirdsara is lesz id0. Abban bizom, mire
eldadasom végére érek, kérdéseik egy részére megkapjak a valaszt. Azokra a kérdésekre,
amelyekre az el6adas nem ad valaszt, a téma részletes targyaldsakor majd visszatériink.

6.7. Feladat

Eldadas kozben jeldlje azokat a listajan is szerepld informacidkat, valamint kérdéseket,
amelyekre megkapta a valaszt!

Készithet egy harmadik listat, ebbe azokat a kulcsfogalmakat irja, amelyeket most tanul meg!

6.8. Feladat
Az interaktiv jegyzetelés vagy a kibdvitett eldadas utdn nézziik meg videon Franco Zeftirelli
Napfivér, Holdnévér cimii filmjének a kortilbeliil 35-49. percig tartd részletét!
Az aldbbi tandri kalauzt L felhaszndlva beszélgessenek az alabbi kérdések mentén!
e Mi torténik a részletben?
e Milyen filmes eszkozokkel érzékelteti a részlet eleje a Ferenc lelkében zajlod
valtozéasokat?
e Milyen valaszokat kindl a részlet arra a kérdésre, hogy vajon milyen tapasztalatok
indithattak Ferencet a krisztusi szegénység vallalasara?
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e Mit gondolhat Ferencrdl az apja, mit Assisi népe, mit a piispok?

e Melyek Ferenc piispok elétti beszédének kulcsszavai, értékszemlélete miben felel
meg ¢€s miben tér el a kozépkor bevett hagyomanyaitol?

e Hogyan valtozik meg a kozosség viselkedése Ferenc monoldgja soran? Milyen
gondolatokrol, érzésekrdl arulkodnak a kozelképek?

e Mi a szerepe ¢s jelentése a monoldgban és a filmes latvanyban a sotétség- és
fényszimbolikanak?

e Melyek voltak azok, az olvasott szovegben vagy az eldéadasban is érintett kdzépkori
jellemzok, amelyekkel a filmrészletben is talalkozott?

6.9. Feladat
Fogalmazzon tetszéleges tételmondatot egy kozépkorrdl sz616 vitahoz!

6.10. Feladat
Gyljtson (gylijtsenek kiscsoportban) 7-tablazattal érveket a ,,s6tét kozépkor” megitélés
ellen és mellett! Vitassak meg érveiket!

6.11. Feladat
Megtanulta, hogy mi a kompilacid! Alkalmazza tudasat, ,,irjon” kozépkori himnuszt egy
tetszOleges kozépkori irodalmi antoldgiat felhasznalva!
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Az RJR - Rahangolodas — Jelentésteremtés — Reflektalas modell
értelmezése

6.12. Feladat
A tanulédsi-gondolkodasi folyamat altalanos kereteként miikddtethetd RJR modellt egy
szoveg elolvasasaval és feldolgozasaval értelmezziik.

6.12.1.
Mielott hozzafognak az olvasashoz, gondolkodjanak el a tanulasi-gondolkodasi folyamat
fazisairodl €s az el0z0, 6. 1. feladatban szerzett tapasztalataikrol!
Beszéljék meg kiscsoportjaikban:
e hogyan értékelhetéek az egyes feladatok,
e milyen funkciét téltdttek be a folyamatban,
e hogyan épitkezett az 6ra, milyen elemeket, fazisokat tartalmazott,
e mi tortént s miért az el6z6 folyamatban!

6.12.2.

Vélasszanak maguknak part, és készitsenek listat mindarrdl, amit a tanuldsi folyamat
fazisairol tudnak!

Fontos, hogy mindent leirjanak, ami esziikbe jut a témardl, nem szémit, hogy a leirtak
helytalloak-e vagy sem.
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6.12.3.

Ha elkészitették a listat, olvassédk el egyénileg a tanulas és gondolkodas fazisairol szolo
alabbi szoveget!

Olvasas kozben az INSERT (Jelilés) LH technikéaval készitsen széljegyzetet a lap margojan!
Alkalmazza a kovetkezo jeleket!

o Tegyen ,\N” (pipdt) a margéra, ha az olvasottak megegyeznek elézetes ismereteivel
vagy feltételezéseivel, illetve ha az On szamara ismert informéciokat tartalmaznak!

e Tegyen ,—, (minusz) jelet, ha valami olyasmit olvas, ami ellentmond elézetes
ismereteinek vagy feltételezéseinek, illetve eltér azoktdl; vagyis az informacid nem
illik bele eddigi tudasaba!

o Tegyen ,,+” (plusz) jelet a margdra, ha olyan uj informacioval talalkozik, amelyik
beleillik eddigi tudaséaba!

e Tegyen ,?” (kérdojelet) a margdra, hogyha valamely informacié ellentmondédsosnak
tinik, ha nem ért valamit vagy tovabbi kérdései vannak egy szdvegrésszel
kapcsolatban!

e Tegyen ,,*” (csillag) jelet oda, ahol a szdveg tartalma emlékezteti Ont valamire,
eszébe jut rola valami!

Olvasas kozben tehat a sajat megértésiiknek és tudasuknak megfelelden 6t kiilonbozo tipusu
széljegyzettel lassdk el a szoveget!

A jeleket annak megfeleléen fogjak alkalmazni, hogy az olvasottak egybeesnek-e korabbi
ismereteikkel. Nem kell minden sort vagy minden gondolatot kiilon megjeldlniiik, de a jelek
képezzék le az informaciokhoz valo viszonyukat! Elképzelhetd, hogy bekezdésenként csak
egy-két jelolést fognak tenni, eléfordulhat, hogy néha tobbet vagy kevesebbet.

AZ RJR MODELL

Egy lehetséges tanulési-tanuldssegitési modell a kritikai gondolkodas és az (inter)aktiv
tanuléds érdekében

,Ha vilagunkban a tanuld sikeres akar lenni, arra lesz sziiksége, hogy meg tudja sziirni az
informaciot, és el tudja donteni, hogy szaméra mi a fontos és mi nem. Azt kell megértenie,
hogy a kiilonféle informaciok miként kapcsolddnak, illetve miként kapcsolhatok Ossze.
Képesnek kell lennie arra, hogy megfeleld kontextusba agyazza be az 0j ismereteket és
gondolatokat, hogy jelentéssel ruhdzza fel uj élményeit, hogy elvesse az irrelevans vagy
érvénytelen informaciot. Kritikus, kreativ és termékeny mddon kell jelentéstelivé tennie az
informacios univerzum azon darabjat, amellyel taldlkozik. Egy sor gyakorlati gondolkodasi
készséggel kell rendelkeznie ahhoz, hogy az informacidét megfelelden tudja rendszerezni,
hogy jelentéssel bird gondolatokba tudja siiriteni, hogy ismereteit gyakorlati helyzetekben
tudja alkalmazni.

A tanuloknak kritikai gondolkodokké valasa azonban nem torténik automatikusan. A
tanuloknak személyes tapasztalatokat kell szerezniiik arrdl, hogy mit jelent az informacioval
valo talalkozas, hogyan dolgozzak fel, és miként alakitsanak ki beléle a magunk szamara is
hasznalhat6 informaciot. A kritikai elemzés ¢és az elemzé folyamat Ujragondolasanak
szisztematikus Utjat kell bejarniuk. Olyan folyamatot, mely nemcsak iskolaskorukban vezeti
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Oket, hanem kés6bbi életiikben is megadja szamukra a kritikai gondolkodas elméleti keretét.
Ahhoz, hogy ez az osztdlyteremben megtorténjen, a tanarnak a gondolkodés és a tanulés
rendszerszemléleti, ugyanakkor magatél értetddé keretét kell biztositania. A
rendszerszerliség azért fontos, mert igy a tanulok képesek megérteni és kovetkezetesen
alkalmazni e folyamatot. E keretnek masrészrdl azért kell magatol értetédonek lennie, hogy a
tanulok maguktol is felismerjék, éppen hol tartanak e folyamatban, igy akkor is ellendrizni és
iranyitani tudjék azt, amikor egyediil tanulnak.

Az ily mddon felfogott tanulds-tanulassegités lehetséges kerete, modellje az RJIR (a
Rahangolédas — Jelentéstulajdonitds — Reflektalas) modell. Segitségével a tanitasrol valod
gondolkodasmoédunk is atalakul, igy batoritva azt, hogy a tanuldk kritikai elemzé munkat
végezzenek, megdolgozzanak a jelentésért, és ujra tudjak gondolni az ehhez vezetd egész
folyamatot. Amikor azutan a tanuldk e keretet egy onalléan megoldandé tanulési helyzetben
alkalmazzak sajat gondolkodéasuk és a benniik lejatszodo tanuldsi folyamat megfigyelésére,
ugy tudjak az 0j kozegbe agyazni tudasukat, hogy az 10j informacidt hozzaadjak a mar
fejiikben meglévd informdcidhoz. Ekodzben aktivan részt vesznek az 1j tanuldsédnak
folyamatdban, ¢és képesek Ujra végiggondolni azt, hogy ez mennyiben valtoztatja meg
korabbi tudasukat.

A rahangolédas (vagy felidézés) fazis

A tanulok elészor aktivan felidézik a témarol valo tudasukat. Ez arra 6sztonzi Oket, hogy
vizsgalat ala vegyék mindazt, amit tudnak, €s gondolkodni kezdjenek arr6l a témarol,
amelyet hamarosan részleteiben is megismernek. Ennek a 1épésnek kiemelt jelentdsége van,
hiszen minden maradand6 tuddst a mar meglévd és megértett ismeretek kontextusiba
agyazzuk be. A kontextus nélkiil bemutatott informacio, illetve azon informacio, amelyet a
tanuld nem tud Osszekapcsolni sajat tudasaval, hamarosan feledésbe meriil. A tanulési
folyamat sordn az 1j ismereteket a mar meglévo ismeretekkel kapcsoljuk 6ssze. A tanulok az
ujonnan megértett dolgokat a mar meglévé tuddsukra €s vélt tudasukra épitik. A korabbi
valos ¢és vélt ismeretek felelevenitésével olyan alap kialakuldsat segitjiik eld, amely
elengedhetetleniil sziikséges az 01j informacié hosszi iddre valo megértéséhez. gy azokra a
félreértésekre, ellentmondasokra és tévedésekre is ramutathatunk, melyek maskiilonben
elkeriilnék a tanuld figyelmét.

A jelentéstulajdonitas (vagy jelentésteremtés) fazis

A tanulé ebben a fazisban ismerkedik meg az 0j informéciokkal és gondolatokkal. Ez
torténhet ugy, hogy elolvas egy szoveget, megnéz egy filmet, meghallgat egy eldadast,
valamilyen kisérletet folytat le, stb.

A jelentés megteremtése fazis legfontosabb célja abban all, hogy fenntartsa a
felidézési fazis alatt kialakult figyelmet. Tovabbi cél, hogy segitse a tanulokat a benniik
lezajlé megértési folyamat nyomon kovetésében. Azok, akik hatékonyan tanulnak és
hatékonyan olvasnak, folyamatosan figyelemmel kisérik azt, mi jatszddik le benniik akkor,
amikor 0 informacioval taldlkoznak. Ok Gjraolvassak azt, amit nem értenek pontosan. Ok a
meghallgatott eléaddshoz kapcsolodoan kérdéseket tesznek fel, vagy a késobbi tisztazas
céljabol jegyzeteket készitenek. Ha a tanuldok figyelemmel kisérik sajat megértésiik
folyamatat, az informaciot aktivan sajat gondolkodasmédjukhoz illesztik. Igy céliranyosan
kapcsoljak 6ssze az ujat a mar ismerttel, mintegy hidat épitenek a mar meglévo ismereteik és
az 1j ismeretek kozott, igy téve lehetévé az j befogadasat.
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A reflektalas fazis

A tanulok a reflektalds fazisa sordn szilarditjak meg az Gijonnan tanult ismereteket, és aktivan
alakitjak gondolkodasuk elméleti keretét az Uj gondolatok befogadasa céljabol. Ebben a
fazisban sajatitjak el ,,igazdn” a tudast. Maradand6 ismeretekre ebben a fazisban tesznek
szert.

A tanulas olyan folyamat, amelyben valtozunk, amelyben bizonyos értelemben mas
emberekké valunk. Fiiggetleniil attol, hogy ez a valtozas 1j dolgok megértésében, mas
viselkedési modok kialakulasaban, vagy uj gondolkoddsmodban 6lt testet, a tanuldssal igazi
¢s maradando valtozas megy végbe. Ez a valtozas csupan akkor jon létre, ha a tanulok
aktivan alakitjdk meglévé gondolkodasmodjukat annak érdekében, hogy képesek legyenek
befogadni az 0j gondolatokat.

A reflektalas fazisanak egyik célja, hogy a tanulok sajat nyelviikon fogalmazzak meg
azokat az 01j gondolatokat és informaciokat, amelyekkel taldlkoztak. Erre azért van sziikség,
hogy létrejohessenek az 11j gondolati séméak. A maradandé tudas megszerzése €s az elmélyiilt
megértés személyes dolog. A tanuld arra emlékszik leginkabb, amit sajat kontextusaba
helyezve értett meg, sajat szavaival megfogalmazva. A megértés akkor valik maradandova,
amikor az informaciodt jelentéssel teli, kontextualis keretbe agyazzuk.

E fazis tovabbi célja, hogy jelentds mértékli gondolatcserét generdljunk a tanulok
kozott. Nemcsak kifejezokészségiik fejlodik, de sajat gondolati rendszeriik kiépitése kdzben
masokéval is megismerkednek. A reflektidlds fazisanak vitdi sordn a tanuldk egy sor
kiilonboz6 gondolkodasmaoddal ismerkednek meg.

A tanulds folyamatdnak e fazisa a tudasrendszer valtozésanak, az 1j, moddosult
modjaval taldlkoznak, igy benniik is rugalmasabb gondolkoddsmod alakul ki, amit a

késObbiekben hasznosabban ¢€s céliranyosabban tudnak alkalmazni.”

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH Kurtis S.: 4 teljes tantervre kiterjesztheto kritikai
gondolkodas elméleti kerete, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal, kézirat, 1988, az. I
tankonyv szovege alapjan késziilt 6sszefoglald.)

6.12.4
Toltse ki a margora irt jelek alapjan az alabbi tablazatot!

INSERT tablazat
v + - ? *
mar tudom, Uj informacié 1j informacio, de kérdések emlékeztet
ismerem szdmomra, €s ellentmond eddigi meriiltek fel arra, hogy...
beleillik eddigi tudasomnak: bennem az eszembe jutott
tuddsomba értelmeznem kell | olvasottakkal még...
kapcsolatban
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6.12.5.
Gondolkozzanak el a munkajukon és INSERT tablazatuk alapjan beszéljék meg parjukkal az
olvasottakat!
A beszélgetésben térjenek ki arra is, hogy:
e melyek voltak azok az eldzetes ismeretek, amelyeket megerdsitett a szoveg,

e melyek voltak azok az ismeretek, amelyekrdl kidertiilt, hogy tévesek,

e milyen 0j informaciokkal talalkoztak,

e milyen kérdések meriiltek fel,

e miben hasonlitanak, és miben kiilonb6znek egyéni tablazataik!
6.12.6.

Vizsgaljdk meg, hogy a szoveg egyértelmli valaszt adott-e felmeriildé problémaikra,
kérdéseikre, vagy ezek megvalaszolasahoz egyeb informéciokra is sziikségiik van!
(Megnézhetik az olvasas el6tt készitett listajukat, atfuthatnak ujra a szvegen és a margora irt
jeloléseken. Ezek a széljegyzetek kényelmesen visszakereshetd mdédon mutatjdk meg, hogy
hol tdmasztotta ald az 0j informaci6 az eldzetes tudasukat, illetve, hogy mely pontokon mond
ellent az Uj informacié eddigi tudasuknak. E jelek ugyanakkor arra is felhivjak a figyelmiiket,
hogy hol nem értettek valamit a szovegben, hol van kérdésiik, vagy milyen asszociaciok
sziilettek olvasas kdzben.)

6.12.7.
Tegyék kozz¢ a csoportban az RIR modell értelmezésével és az INSERT szovegfeldolgozasi
technika kiprobalasaval kapcsolatos tapasztalataikat!

6.13. Feladat

6.13.1.

Gondolkodjanak el azon kiscsoportjukban, hogy milyen lehetdségeket rejt az RJR modell
tudatos alkalmazésa, mire alkalmas, mire ad mintat! Gondoljak végig a fenti kérdést a tanar
¢s a diak szempontjabdl is!

Gondolataik kicserélésére, megallapitasaik 0sszegytijtésére probaljak ki a follak kozépen
technikat!

A kiscsoportban mindenkinek egyenld joga €s lehetdsége van a hozzaszolasra. Mindenki szot
kaphat, egymas utdn, és a megszolalas jogat a kiscsoport tagjai a sajat tolluk asztal kézepére
helyezésével kérhetik és kapjak meg.

Szolaljanak meg egymas utan tolluk kozépre helyezésével, mondjak el otleteiket a témarol!
Ujra csak akkor szolhatnak, ha mar minden toll egyszer kozépre keriilt, azaz ,,mindenki
letette mar egyszer a garast”! Ekkor 0j kor indulhat, 6tletekkel €s megallapitasokkal!

6.13.2.
Ha kifogytak az otletekbdl, megerdsités céljabol (hiszen kiegészitésre aligha lesz alkalmas)
olvassék el az RJR modellrdl szol6 szoveg befejezd részét!
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,»AZ RJR modell — a tanitasban alkalmazva — olyan keretet nyujt a tanaroknak, melyben:

végigvezethetik tanuldikat a tanulds folyamatan,

kiilonb6z6 tanuldsi tapasztalatok megszerzésére nyujthatnak lehetdséget,

aktivizalhatjak a didkok gondolkodasat,

meghatarozhatjak a tanulas céljat,

alkalmat teremthetnek gazdag vitara,

motivalhatjak a tanul6 tanulasi folyamatat,

aktivan foglalkoztathatjak a tanulot a tanulasi folyamatban,

0sztondzhetik a valtozast,

0sztonodzhetik az elemz0 értékelést,

megismertethetik a tanulokat a kiilonb6z6 véleményekkel,

segithetnek a tanuloknak abban, hogy ratalaljanak sajat kérdéseikre,

tamogathatjak az onkifejezést,

biztosithatjak, hogy a tanuldk feldolgozzak az informaciot,

e ¢s segithetik a kritikai gondolkodast.

A tanulas és tanitds e modellje érzékeny arra, hogy ne csak az ismereteket sajatittassuk el,
hanem az ismeretek elsajatitdsanak folyamatat is. Az oktatas akkor a legsikeresebb, ha a
folyamat atlathato, tehat ha a tanulok mindig atlatjak a folyamat alakulasat. Azaltal, hogy a
tanuld mind a tanitds tartalmat, mind annak folyamatat megérti, maga is egy életre tanulo
emberré valik, aki képes lesz befogadni az j informaciodt, és ezt képes lesz gyakorlati tudassa

alakitani.”

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie L. — MEREDITH Kurtis S.: 4 teljes tantervre kiterjeszthetd kritikai
gondolkodas elméleti kerete, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal, kézirat, 1988, az. I
tankonyv szovege alapjan késziilt 6sszefoglald.)

Az RJR modell mikodésének elemzése megtartott tanorak leirasa
alapjan

A tanulasi segédlet 0sszeallitdi a tanarképzésben szervezett kurzusaikon a PTE V. éves tanar
szakos hallgatdit egy oralatogatason ismertetik meg az RJR modellel. Az alabbiakban harom
oOraleirast olvashat. Az elsd kettd az 1999. oktober 12-én megtartott irodalom- ¢és
torténelemorarol késziilt, melyek utan az akkor irt jegyz6konyv egy részlete is olvashatd. A
harmadik egy gyakorlati bioldgiaora vazlata. Mindharmat a Pécsi Tudomanyegyetem Babits
Mihély Gyakorl6 Gimnaziumanak tandrai készitették.

6.14. Feladat

6.14.1.

Vilassza ki €és tanulméanyozza az alabbi oraleirasok koziil az egyiket, elolvashatja az 6rdhoz
tartozo ,,0ralatogatdi jegyzetet” is!

Az oraleirdsok ¢és a jegyzOkonyvrészlet feldolgozasahoz az alkotd iras egy technikdjat, az egy
téemaral kiilonbozo szerepekben (RAFT) technikat fogja kiprobalni.
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6.14.2.

Képzelje el, hogy jelen van ezen az 6ran!

Jelen van, mint tandr, kozépiskolas didk, egyetemi hallgatd, tantestiileti kolléga, a szakos
munkako6zdsség vezetdje, osztalyfonok, igazgatd, szakmodszertant tanitd tanar, tankonyviro,
(iskola)pszichologus, természettudomany szakos tanar, irodalomtudos, filozofus,
vallaskutato, torténész, biologus, szOlésgazda, nagymama, dramaird, szinész, zsidd rabbi,
sziilo, 0jsagird, kritikus, radio-tévé riporter, stb., barmilyen szerepet elképzelhet maganak;
lehet valamikor €It konkrét személy, példaul Moliere, Darwin, elképzelt személy, mitologiai
alak, bibliai személy.

Vilasszon maganak szerepet, egy olyan személyt, akinek a nevében irni fog!

Az oraleirasok olvasasa kozben vdlasztott szerepe nézopontjabol probaljon a szavak, a
szoveg mogeé nézni!
Gondolja végig:

e mit lat, mit hall,

e mi az érdekes, kiilonleges abban, ami torténik,

e mi az, amit masoknak is tudniuk kell ez utan az 6ra utan!

6.14.3.
Most gondolja végig, a valasztott szerepben kinek irhat, ki lesz a cimzett!

6.14.4.

Ha megtaldlta a sajat szerepét, megtaldlta azt a személyt (személyeket), akinek irdsmiive
szol, akkor dontse el, mi lesz a miifaja irasdnak!

(Lehet ez az irds levél, riport, beszamolo, tudodsitas, feljegyzés, jegyzet, jegyzokonyv, vers,
aforizma, novella, jelentés, kutatasi beszamolo, értékelés, stb.)

6.14.5.
Tanulmanyozza az draleirdsokat, és olvasas kdzben keressen Gtleteket leend6 irasdhoz!
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1. PELDA AZ RJR MODELLBEN TERVEZETT TANORARA
(6ravazlat)

Készitette: Pethoné Nagy Csilla
PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium

MOLIERE: TARTUFFE
(elso ora)

Az Ora céljai

Ertelmezziik az érték — értékelés — értékitélet fogalmat, viszonyrendszerét

Megfigyeljik az értékitélet mikodését és az értékkonfliktus kialakulasat Moliére
draméjaban

Meggondoljuk, miért miikddnek Molie¢re dramai ma is a szinpadon

Rahangolédas

Rajzoljatok egy négyes osztatu kort, és toltsétek ki az alabbiak szerint! (egyéni munka)

harom dolog (targy), | harom dolog (targy),
ami fontos szamodra | ami akkor lenne fontos,
ha egy lakatlan szigetre
kertilnél

harom szerinted fontos, | harom szerinted taszito,
pozitiv emberi negativ emberi
tulajdonsag tulajdonsag

3.

Péros megosztas: fordulj a parodhoz, mondd el neki mit, miért irtal a korcikkekbe!

Frontalis megbesz¢lés: Mi az érték?
Mi érték? Mitdl fiigg?
Volt-e ellentétes megitélés, ha igen, miért?
Mi az oka a nagyjabol azonos megitélésnek?
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Jelentésteremtés (szakaszos szovegfeldolgozassal EL)

Hangos bemutatds a szerepek kiosztasava

1 (Pernelle, Elmira, Dorine, Damis, Mariane,

Cléante): Tartuffe 1. felvonas, 1. jelenet, 1-44. sor.

Frontalis megbeszélés:
Kiket ismertiink meg? (csaladi kapcsola

tok)

Milyennek értékeljiik Pernelle asszonyt? Miért?
Hogyan befolyésolja ez az olvasé csaladrdl alkotott véleményét?
Gylyjtsiik 0ssze Pernelle értékitéleteit a csaladrol!

Forditsuk at pozitiv vagy semleges tarta

megbeszélés

Imuva megitéléseit!

Az oppoziciok szemléltetéséhez hasznaljuk a T-tablazatot — parmunka, majd kozos

A csaladtagok

Pernelle megitélése (-) ) -«

,hem kellenek e ceremoniak”; , Lanyom, te
tékozolsz”

—— A befogad6 lehetséges megitélése (+)
Elmira udvarias ¢és tisztelettudd, bizonyara
szereti a polgari jomodot, divatosan
oltozkodik.

,,a komorna is pimasz és jar a szaja”

A komorna szokimondo, Oszinte.

., Minél nagyobb leszel, csak annal léhiitobb™

Damis fiatal, vidam, talan szeret szoérakozni.

’

., Titkon csuf dolgokat is miivelsz, angyalom.’

Mariane fiatal, és feltehetden szerelmes.

,,az életrol on miféle elveket vall”

Cléante valdsziniileg szabadon gondolkodik.

Frontalis megbeszélés

Kik a hianyz6 lényeges szereplok?
Mikor jelenik meg Orgon, mikor Tartuffe?
Mit gondolunk Tartuffe-rdl, ha Pernelle dic
Kinek hisziink? Miért?

Ki irdnyitja valdjaban értékitéletiinket?

Mi az oka a késleltetésnek?
séri ¢€s a csalad megveti?

Csendesen olvassunk tovabb a jelenet végéig! Kozben gytjtsiik ki, hogyan vélekedik

Tartuffe-rél Pernelle, illetve a csalad! (paros gytijtés T-tablazattal)

Tartuffe megitélése

Pernelle

A csalad és a befogado

,,JO ember, lehet adni az ¢ szavara”, ,, Az ég
felé vezet, rajongnotok kell érte”, ,, buzgohitii
ember”, ,,0 vezet az tidvhoz”, ,, Egyetlen célja
van: az, hogy a biint letérje, / Az Isten érdeke
— csak az lebeg elotte.”

,alszent  torteto”, , zsarnoki”, , buzgo
erkélesbiro”, , urat jatszik”, , mindenkit
megitél, s azt hiszi 6 a gazda”, ,, lélegzete sem
egyeb kéepmutatasnal”

(+) szent (-) olvaso < (-) alszent
<< >
ERTEKKONFLIKTUS

1
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e A gyljtdmunka megosztasa
Az értekkonfliktus tényének megallapitasa
e Mi kell ahhoz, hogy az értékkonfliktus dramai szempontbol aktivizalodjon?

Tartuffe + ORGON (Pernelle) <m————p A csalad

(Ahhoz, hogy egy alérték dramai értelemben konfliktust okozzon, kell egy fokuszhelyzetben
levé szerepld, aki elhiszi az alértékrol, hogy érték: — viszonyvaltas = dramai szituécio:
Orgon = csaladfobol Tartuffe eszkoze)

Reflektalas (rovid esszével L)

o Ervényesnek és hatdsosnak tartod-e a mai szinpadon a Tartuffe kérdésfelvetését?
Péaros megosztas, majd néhdny érv kiemelése az irasokbol, de tigy, hogy mindenki
csak parja érvébdl emelhet ki olyant, ami tetszett neki, vagy vitatkozna vele.
(P1.: Nekem az tetszett ,,X” érveibdl, hogy....; En vitatkoznék ,,Z-vel” abban, hogy...)

Az oralatogaté jegyzete az irodalomorarol

,»Csilla személyes szintrdl inditotta az oOrat, a személyes értékek vilagardl gondolkodtak a
didkok, és ebbdl szépen kibontottak azt a filozofiai, pszichologiai tapasztalati tudast, amely 16
évesen rendelkezésre all: az értékek szubjektivek, relativak, helyzetfiiggdk, normativak, stb.
Es hogy Moliére kapcsan is fontosak.

Folyt tovabb az eldadas. Csilla kezében a karmesteri palca, és elgondolkodtunk
kozosen azon, hogyan hat a mii, hogyan iranyit és befolyasol minket, olvasdkat a szereplékon
keresztiil a szerzd, hogyan szerkeszti a miivet, és hogyan vezet el az értékkonfliktushoz. A
legszebb talan az volt, hogyan lehet negativ értékitéleteket atforditani, hogyan lesz a 1€hiitdbol
szorakozni szeretd, a tékozlobol olyan ember, aki ad magéara, szeret 61t6zkddni.

A befejezés az eddigiek szerves folytatdsa: 5 perces esszé arrdl, mi lehet oka annak,
hogy tobb évszazad tavlatabol is elevenen, érzékenyen hatnak Moliere hdsei? Ez mar Gjra a
személyes szint, de mennyivel értébb, atgondoltabb modon lehet most mar hozzanyulni!
»Nem volt konnyli, amit végiggondoltunk« — mondta Csilla. Tényleg nem, és nagy bartorsag
is volt!

Az egész ora iizenete nekem, valoszinli, masoknak is, hogy rolunk és nekiink sz6lnak
Moliere hdései, jelen vannak a mi életlinkben is, rdjuk ismerhetiink, 6rommel vagy
fajdalommal, de a magyarazat ott van az irodalomban. Csak fel kell fedezni. Es van Irodalom

Tanar, aki segit ebben. Es megmutatja, megrendezi az eldadést.”
(RWCT - Pécs dokumentacid, az 1999. oktober 12-i RWCT 3. foglalkozas jegyzOkonyve, a jegyzOkonyvet
készitette: Dudas Margit)
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2. PELDA AZ RJR MODELLBEN TERVEZETT TANORARA
(6ravazlat)

Készitette: Priskinné Rizner Erika
PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium

A ZSIDO EGYISTENHIT KIALAKULASA

Az Ora céljai

Feltarjuk el6zetes tudasunkat a zsidosagrol
Megismerjiik a zsido egyistenhit kialakuldsanak torténelmi folyamatat
Megtapasztaljuk az interaktiv jegyzetelési technika eldnyeit a tanulasi folyamatban

Rahangolodas

Oldjatok meg a kdvetkezo feladatot!

Elveszett targyakat keresnek bibliai személyiségek: Jakob, Jozsef, David, Illés,
Salamon, Noé, Jonas, Mozes.

Amit keresnek: kotabla darabja, galamb szdjabol olajag, a Templom tervrajza, véres
kontos, hosszu 1étra, elégett szekér tiszkds darabja, ricinusbokor elszaradt aga, parittya.
Parositasaitokat el6szor a fiizetben végezzétek el onalldan, majd beszéljiikk meg!

Ki adhatta fel a kovetkezo hirdetéseket?

Hajndveszto szert vennék. Stirgds jeligére.(Sadmson)
Alomfejté irodamat athelyeztem a faraé palotajaba. (Jozsef)
Gyorsan novo ricinus csemetét venne csalddott proféta. (Jonas)
Templomépitéshez szakmunkasokat keresek.(Salamon)
Hajoépitésben jaratos acsokat keresek. (No¢)

Most ellendrizziik a feladatmegoldast!
Mi vezetett nyomra benneteket? Hogyan gondolkodtatok?

Tartsunk otletborzét L)

Mondjatok minél tobb olyan fogalmat, amely a zsiddsaggal kapcsolatban a fejetekben
van! (tablara irjuk)

A tanulok kovetkezoket szedték 6ssze: szent sator, rabbi, sabesz, Jahve, monoteizmus,
zsinagoga, koser, koriilmetélés, adldozat, Jeruzsalem, siratofal, proféta, sabbat, manna.
(Ha valaki nem ért egy fogalmat, a javaslé megmagyarazza.)

Az Osszegyljtott fogalmak szinte mindegyike kapcsolodni fog az ora kovetkezd
részéhez.
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Jelentésteremtés

A mellékelten kiadott Hahn Istvan szoveg feldolgozasat a zsido egyistenhit kialakulasarol egy
interaktiv jegyzetelési technikéval, az INSERT-tel L végezziik el.
Mikoézben a szoveget figyelmesen olvassatok, lassatok el jelekkel a szdvegben
megfogalmazott gondolatokat a kovetkezok szerint:

o tegyetek pipat, ha olyan dologrol olvastok, amit mar eddig is ismertetek,

e plusz jel keriiljon az 4j informacidhoz,

e minuszt tegyetek, ha eddig nem igy tudtatok, ha ellentmond -eldzetes

ismereteiteknek az olvasott anyag,

e kérddjelet, ha kérdés meriilt fel bennetek,

e csillagot, ha valamit eszetekbe juttat az olvasott szoveg!
(Majd a szoveg olvasasa és jegyzetelése kovetkezik)

Reflektalas

Besz¢ljiik meg, a tablara felirt fogalmak koziil melyik, milyen szovegdsszefliggésben kdszont
vissza az elolvasott szovegben!
Milyen 1) informaciokat hordozott szamotokra a szoveg?
A vélaszok:
e akét hagyomany: Jakob és Mdzes
e azizraeli torzsek istenébdl a vilagmindenség istene
e a megprobaltatasok sajatos értelmezése
e akivélasztottsdg-tudat gyokerei
A tanulok kérdéseinek k6zos megbeszélése:
Miért valt a zsidok szamara 1étfontossaguva a vallas megtartasa?
A keresztények is kivalasztottak?
Beszélgetés az asszimilaciod €s az elkiiloniilés problémairdl.

Szorgalmi hazi feladat: tablazatkészités a sajat INSERT jelek alapjan a fiizetbe.

Melléklet
(Az INSERT technikaval feldolgozott szoveg)

Az izraeli torzsek megjelenése

A kanaani kornyezetbe kétféle irdnybdl érkeztek izraeli torzsek: a Kr. e. XV.-XVI. szdzadbol
Mezopotamia feldl, a Kr. e. XIII-XII. szazadban Egyiptom fel6l. A két térzsi csoport mas-
mas hagyomanyt hozott magaval. A keletrdl érkezettek a mezopotamiai kapcsolatok emlékét
(Abraham, Jakob torténetei), a déli sivatag fel6l érkezd késébbi jovevények pedig az
egyiptomi fogsagrol, a szabadité Mdzesrdl és Jahve Istenrdl sz616 torténeteket.

Jahve — a sivatagi viharisten — a torzsszovetség jelképe. A Kanaanban valo letelepedés idején
(Kr. e. XII-XII. szdzad) Izrael tizenkét torzse szovetséget kotott egymassal, amely a kétféle
hagyomany osszekapcsolodasat jelentette. A keletrdl jott csoport legendas 6sét, Abrahamot
tekintették a torzsszovetség tdvolabbi dsének, aki Elohimmal megkototte az elsd szovetséget.
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A délrél jott torzseket pedig Gigy kapcsoltdk ehhez a hagyomanyhoz, hogy Abraham unokéjat
azonositottak Izraellel, a déli térzsek névado 6sével.

A torzsszovetség egységét azonban az adta, hogy a déli torzsek viharistene, Jahve,
fokozatosan kiszoritotta a tobbi torzs isteneit, és a torzsszovetség egyediili jelképévé valt.
Jahve ekkor még nem a vilagmindenség egyediili istene, csupan az izraeli torzsek véddje €s
foistene volt.

Jahve mint allami foisten

A Kr. e. II. évezred végén kialakuld zsido kirdlysag egységes uralom ala vonta a laza izraeli
torzsszovetséget és egyesitette Kénaan egész teriiletét. Jahve kultusza igy leginkabb az
egyeduralomra torekvd kiralyi hatalommal fonodott Ossze. A kiradlysag kettévalasa utan
azonban Jahve befolydsa fokozatosan csokkent. A foldmivelés elterjedése kedvezett a
kanaani termékenységkultuszok elterjedésének; fokozatosan megindult a kanaani népekkel
valo keveredés is, ami csokkentette Jahve kiemelkedd helyét az istenvilagban.

A profétai mozgalom

A profétak a régi torzsi viszonyok helyreallitasaért 1éptek fel, a régi kdzosségi hagyomanyok
¢s szokadsok elhagyasa ellen prédikaltak. A kozosségtol elfordult kiradlyi hatalom és a
gazdagok Onzése, az idegen isteneket kiszolgaldé papok ellen lazadtak, lazitottak, Jahve
nevében, aki a hagyomanyos torzsi Osszetartozast képviselte.

Kr. e. VIII-VIL szazadtol — a profétak fellépésével parhuzamosan — sulyos politikai
megrazkodtatasok érték az izraeli kirdlysdgokat. A megerdsodd Assziria, majd Babilon és
Perzsia teljesen felszamoltdk Izrael politikai Onallésagat, majd pedig foldonfutdva tették
népét. A politikai keretek 0sszeomlasaval a kozosség Osszetartd ereje megint a vallas lett, ami
ismételten fontossa tette a méasoktol megkiilonboztetd istent, Jahvét.

A sulyos megrazkodtatasok arra kényszeritették a kirdlyi és fOpapi hatalmat, hogy
kibékiiljenek a profétai mozgalommal: a Jahve kultusz jegyében egyesitsék a kozosség eroit.
Ennek a ,kiegyezésnek” a dokumentuma Mozes V. konyve, amely egyrészt megtiltja az
idegen kultuszok tiszteletét, masrészt igyekszik visszaallitani — a profétdk nyomdasara — a
torzsi egyenldséget.

Az egyistenhit kialakulasa

A profétai hagyomany az allandosul6 idegen uralmat, a tengernyi szenvedést ugy allitotta be,
mint Isten biintetését azért, mert az izraeliek elfordultak sajat isteniiktdl. Assziria és Babilon
gyOzelme tehat nem a nagyobb istenek gy6zelme Jahve felett, hanem Jahve biintette igy népét
eszkozként haszndlva Assziriat és Babilont. De Jahve haragja nem 6rokké tartd. A reményt az
adja, hogy Jahve majd kiild egy David hazabol szarmazé kiralyt, aki megvaltja (messias)
Izrael népét a szenvedéstol.

Ebbdl a gondolatmenetbdl emelkedik ki a ,babiloni fogsadg” idején az egyetemes
egyistenhit (monoteizmus) elve.

Jahve az, aki a vilagot teremtette, Orajta kiviil minden mas isten csupan fabol faragott
balvany és élettelen anyag. Jahve az egyetlen, aki ismeri €s kozli hiveivel a jovendét, 6 az, aki
nem is annyira megbiintette, mint inkabb szenvedésekkel probara tette és megtisztitotta népét,
s 0 az, aki a messzi keletr6l eldparancsolja Kiiroszt, a perzsdk kiralyat, hogy a zsidokat
fogsagba hurcol6 és sanyargatd ujbabiloni birodalmat megdontse.

Jahve az egész vilag istene, akinek ,napkelett6l napnyugtiig hatalmas a neve az
emberek kozott”, akinek az egész emberiség hodol; ugyanakkor azonban a zsidok sajat istene
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is, aki csak sajat népét valasztotta ki, s ezzel mintegy folébe emelte ket valamennyi mas

népnek.

(HAHN Istvan: Istenek, népek, emberek, in: Jakab Gyorgy (irta, szerkesztette): Az okori civilizaciok, Calibra
Kiado, Budapest, 1992, 204-205. 0.)

Az oralatogaté jegyzete a torténelemorarol

»dziinet utan ugyanaz a terem, csak a didkok kisebbek. Felhdborodottan, csalddottan,
csapkodva érkeznek a torténelemorara, dobalva egymas kozott az el6zo sziinetben egy masik
tantargybol megkapott dolgozatokat. Es akkor tortént az elsé csoda. Erika halk, kér6 szavéara
»Tegyétek most el ezeket a dolgozatokat, majd késébb megbeszélitek«, enyhiilt a fesziiltség.
A taskak mélyére, a konyvek belsejébe keriiltek a dolgozatok, megnyugodtak az arcok és
elkezdtiink elveszett targyakat keresni, furcsa hirdetések feladoit kitaldlni. A csalddottsagot
felvaltotta a mosoly, a helyes valaszok, a megszerezhetd (és vigasztaldo pluszok) Orome.
Mindez az elmult torténelem oOran tanultak ellendrzéseképpen, felidézésként,
rahangolddasként. Megmutatva, hogy nemcsak izzadva, konyorteleniil, stb. lehet, de
jokedviien, jatszva is.

»Innen és igy folytatjuk« — mondta Erika, de nézziik meg azt is, hogy valoban honnan
kell elindulni. Mit tudtok méar a zsido vallasrél, milyen fogalmak ismerdsek, amit nem kell
megtanulni? Tele lett a tdbla. Nagyon jo volt latni Erika dszinte 6romét, hogy ilyen sok van,
erre még tobb lett.

Amit tanulni fogunk, az is érdekes, de még érdekesebb, hogy hogyan. Es kideriilt ez is.
Pontosan, érthetden, részletesen elmagyarazta Erika az 1j tanuldsi technikat. Kicsit
megfliszerezve a beavatottsaggal is, »ti angolosok vagytok«, »a FIRST-nél is, emlékeztek,
stb.

Kozik van egymashoz, kolcsonos a respekt, ez latszik legjobban. Es olvasnak,
pipélnak, csillagoznak (Erika-féle csillaggal), precizen, mddszeresen, végig is nézik Ujra,
hogy mi van a jelek mogott. Kiilonos figyelemmel, hogy mi az Uj, amit most tanulunk meg.

Es kideriil, hogy mi végre a torténelem. Hogy tudjuk, kik vagyunk, honnan jottiink.

Hogy legyen identitasunk, tudjuk, hol vannak a gydkereink, mibdl taplalkozik a kultarank.
Es koziink van mindenhez. Elejtett mondatok Erikatol (A gettot nem Hitler talélta ki. Hol volt
Pécsett a gettd?) a torténelemtudasrol, rolunk. Ha van Torténelem Tandr, aki ezt épiti. Erika
epitomester, aki allvanyokat épit, megmutatja, hogyan lehet ezeken jarni, megmutatja a
1épcsoket, ahol le és fel lehet menni, megmutatja azt is, hova vezetnek, és milyen haz épiil.”

(RWCT — Pécs dokumentacid, az 1999. oktober 12-i RWCT 3. foglalkozas jegyzOkonyve, a jegyzOkonyvet
készitette: Dudas Margit)
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3. PELDA AZ RJR MODELLBEN TERVEZETT TANORARA

Készitette: Szaboné Bardos Csilla
PTE Babits Mihaly Gyakorl6 Gimnazium

AZ QZM(’)ZIS JELENSEGENEK VIZSG{&LATA
ES FOLYAMATANAK ERTELMEZESE
(Gyakorlati 6ra)

Célok

e A diffuzié és az ozmo6zis fogalmanak kialakitasa
e Az ozmozis folyamatanak kisérleti igazolasa, a folyamat értelmezése
e Az ozmozis jelenségén alapuld egyéni megfigyelések megvitatasa

Rahangolodas:

Osszel a borosgazdak a j6 minSségii sz616termés érdekében hosszi és napsiitéses nyarutoban
reménykednek. Miért valik siirgdssé a termés betakaritasa, ha hirtelen beall a csapadékos
iddszak?

Ha a nagymama kamrgjdban elfeledkeziink a finom, édes meggy- vagy
cseresznyebefottrol, akkor egy id0 utan a celofiannal lefedett iiveg aljan, annak alsé
harmadaban, mar csak az 0sszetoporodott gylimdlesszemeket taldljuk. Mi lehet vajon ennek
az oka?

Kedvelt szobandvényeink gondozasahoz hozzatartozik, hogy idonként a hianyok
poétlasara, tapsooldattal ontdzziik meg Oket. A hasznalati utasitasban felhivjak figyelmiinket a
talontdzés, és igy a taladagolas veszélyére. Miért pusztulhatnak el ndvényeink, ha ezt a
figyelmeztetést nem vessziik kellden komolyan?

Jelentésteremtés

Az €16 szervezet szamara legjelentdsebb szervetlen vegyiilet a viz. Mivel igazolhato, hogy a
viz elengedhetetlen az ¢€let, az €161ények szempontjabol?
(4 tanulok egymas kozott megvitatjak és példakkal igazoljak allitasaikat.)

A viz oly fontos biologiai szerepét a vizmolekula felépitésével, kémiai sajatossagaival
magyarazhatjuk.
(A4 tanulok osszegytijtik fiirtabraval a vizrol mint szervetlen vegyiiletrol az ismert
fogalmakat. A fogalmak koziil a ,,jo oldoszer” megallapitast emeljiik ki.)

A viz j6 olddszer. A viz molekulai és a benne oldott anyagok, molekulak az adott tér

egyenletes betdltésére torekednek. Ezen a folyamaton alapszik két, az éldvildg és az €16
szervezet szempontjabol 1ényeges fizikai folyamat, a diffazid és az ozmozis.
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Elséként ismerkedjiink meg a diffuzio folyamataval!

1. kisérlet
Kiss¢ higitott malnaszorpot (szines, tomény cukoroldatot) egy f6zOpohar aljaig ledugott
pipettaval dvatosan rétegezziink a fézépoharnyi viz ala. Kis idd elteltével figyeljiik meg a
valtozast!
(4 tanulok megvitatjak a tapasztaltakat és megfogalmazzak a diffuzio folyamatanak lényeget.)

2. kisérlet

A fozépohar kozepén elhelyeziink egy olyan hartyat, amely csak az oldoszer molekulai
szamara atjarhato (féligateresztd hartya). Ebben a kisérletben most a vizet festjiik meg, és a
tomény cukoroldat lesz szintelen.

(A megfigyelheté valtozast a tanulok eértelmezik, osszehasonlitiak a 1. kisérletben
tapasztaltakkal, megmagyarazzak az eltérés okat. Veégiil meghatarozzak az ozmozis fogalmat.)

Reflektalas

A tanulok a tovabbiakban 5 csoportot alkotnak, €s egy-egy ozmozissal kapcsolatos kisérletet
végeznek el. Valamennyi kisérlet leirasat megkapja minden csoport, de csak az egyiket kell

kiviteleznie.
(Forras: PERENDY Maria: Biologiai gyakorlatok kézikdnyve, Az ozmozis jelenségének megfigyelése természetes
hartydkon, Gondolat Kiad6, Budapest, 1980, 21-24. 0.)

A tanulok kettéosztott naploval dolgoznak, az egyik oszlopba leirjak a kisérletekrdl az
altaluk feltételezett kisérleti eredményeket — joslas E.

Feltételezett eredmény Megfigyelt folyamat

1. kisérlet (A kisérlet pontos megnevezése)

2. kisérlet

3. kisérlet

Ezt kovetden a csoportok bemutatjdk és értelmezik egymasnak az elvégzett kisérleteket. A
tanulok Osszevetik feltevéseik helyességét a megfigyelt folyamatokkal.

Az ora lezarasaként a tanulok megvitatjadk egymas kozott a rahangolas szakaszéban folvetett
problémakat.
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4. PELDA AZ RJR MODELLBEN TERVEZETT TANORARA

Készitette: Szaboné Bardos Csilla
PTE Babits Mihaly Gyakorl6 Gimnazium

Harom moszattorzs,
a voros-, a barna- és a zoldmoszatok 6sszehasonlitasa
(Uj anyag feldolgoz6 ora)

Célok

e A cimben szerepld moszattorzsek jellemzdinek Gsszegylijtése
e A hasonlosagok ¢és a kiilonbozdségek kiemelése
e A megismert moszattdrzsek evolucios szerepének megfogalmazasa

Rahangolodas

A mai eukaridta novénytorzsek két evolucios irdnyvonalat képviselnek. Az egyik a prokaridta
kékmoszatokbdl vezethetd le, amely eljutott a fejlett vérdosmoszatok kialakulasaig. A masik
fejlédési vonal az ostorosmoszatokbol indult ki és tobb fejlédési iranyban haladva
eredményezte a barna- ¢s a zoldmoszatok torzseinek kialakulasat.

A tanulokat az osztalyterem padsorainak megfelelden harom csoportba osztjuk. A didkok egy-
egy novénytorzs leirasat kapjak meg, melyet az INSERT [H technikdval oOnalléan
értelmeznek.

Jelentésteremtés

A novénytorzsek megismerését kovetden a tanulok megadott szempontok alapjan (szarmazas,
felépités, ¢letmdd, éldhely, evolucios jelentdség, gazdasagi hasznositas, stb.) rendszerezik
ismereteiket. Ezt kdvetden az osztalyban kisebb csoportok szervezddnek, amelyekben mozaik
Ll eljarassal megismerkednek mindhdrom névénytorzzsel.

Reflektalas

A tanuldk a tablara felrajzolt fogalomtablizat EJ, vagy Venn-diagram segitségével
Osszehasonlitjak a voros-, a barna- €s a zoldmoszatok torzseit.
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A kovetkezd tablazat megadott vizsgalédasi szempontok mentén Osszefoglalja a harom
moszattorzs hasonlo és kiillonbozo tulajdonsagait, jellemzdit.

Vizsgalodasi Zoldmoszatok Barnamoszatok Vorosmoszatok
szempontok
Szarmazas Ostoros moszatok Kékmoszatok

Evolucios fejlodés

Magasabb rendii
novények kialakulasa

Fejlodés szempontjabol zsakutca

Eléhely Hideg, meleg, sos- és Hideg tengerek Meleg tengerek,
édesvizek, felszini 200-300 m mélyen
vizek lakdja
Szinanyag Klorofill-b, karotin Fukoxantin Fikoeritrin, fikocian
Klorofill-a, xantofill
Fénysugarak Fehérfény Kékes szinii fény Kékes-zoldes szinii
hasznositasa fény
Szerves anyag Fotoszintézis
nyerési forma
Testfelépités Egysejtii Egysejtii
sejthalmazos, lemezes
Fonalas
Teleptestes
Gazdasagi Kisérleti novények, Takarmanynovény, | Agar-agar baktérium
jelentoségiik viztisztitas, szerves halogénelem ¢és taptalaj

iszap kialakitas

jodforras

Az élovilag

szempontjabol Szerves anyag és molekularis oxigén termelés (fotoszintézis),
vizsgalhaté haltaplalék, buvohely, a viz tisztasagat jelz6 indikator szervezetek
jelentoségiik
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Venn-diagram

Vizsgalédasi szempontok: (1) szarmazas, (2) evolucios fejlodés, (3) élohely, (4) szinanyag,
(5) fénysugarak hasznositasa, (6) szerves anyag nyerési forma, (7) testfelépités, (8) gazdasagi
jelentdségiik, (9) az élovilag szempontjabol vizsgalhatd jelentdségiik.

ZOLDMOSZATOK

BARNAMOSZATOK

magasabb rendii ndvények
kialakulasa

Hideg, meleg, so6s és édesvizek,
felszini vizek lakoja
klorofill-b, karotin
fehérfény

egysejtl sejthalmazos lemezes
kisérleti novények: viztisztitas,
szerves iszap kialakitas

ostorosmoszatoktol
szarmaznak
fonalas testfelépitésiick

hideg tengerek lakoi

fukoxantin
kékes szint fény

takarmanynovény, a vilag
legnagyobb névényei,
300-400 méter hossz

klorofill-a, xantofill
fotoszintézis
teleptestes
szervesanyag és molekularis
oxigéntermelés (fotoszintézis)
haltaplalék, buvohely, a viz
tisztasagat jelzo
indikétor szervezetek:
(vizviragzas
algésodas)

halogénelem ¢és jodforras

meleg tengerekben

fejlodési szempontbol
is élnek

zsédkutca, csak tengerben
élnek

kékmoszatoktol szarmaznak
meleg tengerekben, 200-300 méter mélyen élnek
fikoeritrin, fikocian szinanyag

kékes-zoldes fénysugarak hasznositasa

egysejti

Agar-agar baktérium taptalaj

VOROSMOSZATOK

(MAJOR Judit, 9. D: PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium, 2000.)
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6.14.6.
Most, az olvasas utan, kovetkezzen az irds egy témarol kiilonbozo szerepben !
Tehat:

e az oraleirasban érintett valamely témarol,

e sajat dontés utan kialakult szerepbdl,

e meghatarozott cimzettnek

e ¢&saz eldre eldontott miifajban.

6.14.7.
Ha elkésziiltek, eldszor a kiscsoportokban ismerkedjenek meg egymaés irasaival, majd a
legérdekesebbeket tegyék kdzzé a csoportban!
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Az RJR modellben alkalmazhato modszerek, valamint technikak
osszegyujtése és elemzése

6.15. Feladat

6.15.1.

Gytjtsenek 0ssze kiscsoportban minél tobb otletet arra, hogy milyen modszerek és technikak
alkalmazasat latjak (tapasztaltdk) eredményesnek az RJR modellre ¢épiild tanulési-
gondolkodéasi folyamatban!

Otleteikbdl készitsenek posztert, hogy a tobbi kiscsoport is megismerje munkajukat!

Moédszerek és technikak a tanulasi folyamat szakaszaiban

Rahangoloédas Jelentésteremtés Reflektalas

6.15.2.

A kiscsoportok gylijtdbmunkajanak eredményét a hdarom megy, egy marad technikaval
ismerjiik meg.

Minden kiscsoport egy tagja maradjon a csoport altal készitett poszternél/tablazatnal, és az
oda érkez6 ,,vendégeknek” magyardzza el annak tartalmat, illetve valaszoljon a vendégek
kérdéseire!

A csoport masik harom tagja tekintse meg a tobbiek munkdjat, sorban, egymas utan!

6.15.3.
A folyamat végén a kiscsoportok beszéljék meg, majd tarjdk a csoport egésze elé
tapasztalataikat!
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A hagyomanyos tanitasi modell és az RJR osszehasonlitasa

6.16. Feladat

6.16.1.

Hasonlitsdk Ossze parmunkéban a hagyomanyos tanitasi modellt (Motivalas — Uj anyag
feldolgozasa — Osszefoglalas) és a Rahangolodas — Jelentésteremtés — Reflektalas modellt!
Az Osszevetés elkészitéséhez hasznaljak a Venn-diagramot [

6.16.2.
Az elkésziilt diagramokat beszéljék meg kiscsoportjukban!

6.17. Feladat

Az alabbiakban négy irast olvashat a két tanulasi modell, az RJIR és MUO (Motivalas — Uj
agyag feldolgozasa — Osszefoglalas) dsszehasonlitasarél. Ezeket az irisokat a PTE hallgatéi
készitették.

Az els6 két irasban hallgatoi értelmezések, eldfeltevések olvashatok arrdl, mit jelent
szamukra a két tanulasi (tanuldssegitési) modell. Az irasok — a Didaktika kurzus keretében —
ugy késziiltek, hogy a hallgatok nem foglalkoztak még egyik modellel sem.

A masik két iras A4 kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal kurzuson késziilt azt
kovetden, hogy a hallgatok megismerkedtek az RJIR modellel.
Ha elolvasta ezeket az irasokat, reflexioit kdzzéteheti a csoportban.
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1.

,,A tanitasi Ora szakaszai:

1. motivéacio, uj anyag feldolgozasa, dsszefoglalas

2. rahangolodas, jelentésteremtés, reflexio

Nekem a masodik modell szavai azok, amik szimpatikusabbak. Hogy miért? Azért, mert
ebben tobb didk-kezdeményezést, aktivitast érzek, mint a masikban.

Hiszen a motivacié csak akkor hatdsos, ha mindenkinél bekovetkezik, ezt pedig igen nehéz
ellendrizni. Ezzel szemben a rahangolodast talan konnyebb elérni csoportosan. Az is igaz,
hogy szerintem a rdhangolédasban benne van a megfeleld motivacié jelenléte. A
rahangolddas a didktol kivan valamit, mig a motivalas inkabb kiils6 tényezOk hatasara
kovetkezik be.

Az 1j anyag feldolgozasa torténhet valamilyen szinten a gyerek bevonaséaval, de nem biztos,
hogy meg is értenek mindent. A jelentésteremtés pedig pont ezért fontos, ugyanis ebben az
esetben nem a tények mennyisége, hanem mindsége — vagyis jelentésbeli értelmének
megértése a cél. A jelentésteremtés ismét magédban hordozza a kolcsondsséget tanar-diak
kozott. Valdsziniisithetd ezek alapjan a nagyobb foku interakcio.

Es végiil a reflektalasban benne van a didkok egyéni gondolata, érzése és értelmezése a
témardl. Benne latszik meg, hogy milyen mélységig tette magaéva a problémat. Osszefoglalni
ugy is lehet, hogy szaraz szabalyokkal dobalozunk, anélkiil, hogy igazan értenénk. Pedig ez a
legfontosabb, mivel szerintem, amig nem érti, nem is tudhatja. A tudas magaban foglalja az
értést. Hiszen ha nem érti, nem is tudja hasznalni.

Szdmomra tehat egyértelmiien a masodik a nyerd.”
(Didaktika kurzus dokumentécioja, Berényi Agnes irasa, PTE, 2000/2001, 1. szemeszter)

2.

, 1. modell: motivalas, 0j anyag feldolgozasa, dsszefoglalas

2. modell: rahangolddas, jelentésteremtés, reflektalas

Az elsé modell régebbi nézeteket tiikrozhet, mig a masodik inkabb modernebb szellemil. Az
elsd a normativ oktatasi modell hagyomanyait koveti. Ugy érzem, az elsé modell nem
feltétleniil rosszabb azért, mert régibb felfogéast tiikr6z. Szerintem a motivalas és a
rahangolddas hasonld folyamatot jelent. A motivalassal a tandr rdhangolja a didkokat az
anyagra, a rdhangolodés sordn pedig a tanulok motivaltta valhatnak.

Ugy gondolom, az 0j anyag feldolgozasdban benne foglaltatik a jelentésteremtés és a
reflektalas. Ezt a gondolatmenetet folytatva tulajdonképpen az elsd modell tobb szakaszt
tartalmaz. Véleményem szerint az 0sszefoglalds igen fontos az 6ra menetében. Hospitalasok
alatt is kidertilt szdmomra, hogy ezzel megkonnyitik a tanuldk otthoni tanulasat, hiszen igy a
tananyag jelentds hanyadat mar az oran el tudjak sajatitani.”

(Didaktika kurzus dokumentécioja, Agfalvi Boglarka irasa, PTE, 2000/2001, 1. szemeszter)

3.

,Mindkét modell egy folyamatot abrazol, de mig az elsé folyamatban a hangsuly az 0j anyag
feldolgozasan van, addig az RJR modellben mindharom fazisnak ugyanolyan fontos szerepe
van.

A motivalas és a rdhangolddas célja ugyanaz: a figyelemfelkeltés. De amig a motivalas
els6dlegesen azt jelenti, hogy a tandr bevezeti az Uj anyagot, s bevezetdjével megprobalja
felkelteni a didkok érdeklddését, addig a rdhangolodas fazisaban nem a tanar az aktiv, hanem
a didk. Vagyis a diak idézi fel mindazt, amit mar tud a témarol, s igy a kordbbi ismereteire
alapozva fogja feldolgozni az 0j informaciot.
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Mig az 11j anyag feldolgozasanak elsddleges célja, hogy a didk megértse az 01j anyagot, addig a
jelentésteremtés fazisaban fontos az is, hogy az el6zd fazisban (rdhangolodés) kialakult
figyelmet fenntartsa. Ezen kiviil a jelentésteremtés fazisaban az is lényeges, hogy a tanuldk
1épésrdl 1épésre kovessék a benniik zajlo megértési folyamatot, kérdéseket tegyenek fel vagy
jegyzeteljenek, hiszen ezzel sajat gondolkodasmodjuk alapjan dolgozzak fel az 11j informaciot,
s épitik azt rd a mar meglévo ismeretekre. Tehat a jelentéstulajdonitas sokkal tobb dolgot
foglal magaba, mint az 0j anyag feldolgozasa.

A reflektalas fazisa komplexebb, mint az 6sszefoglalasé, hiszen az osszefoglalas csupan az Uj
anyag megismétlését jelenti néhany kozponti gondolatra koncentralva. Ezzel szemben a
reflektalas 1ényege az, hogy a didkok az 0ij gondolatokat, 0j informdaciot sajat szavaikkal
fogalmazzadk meg. Tovabba ebben a fazisban a tanulok megosztjdk egymassal gondolataikat
az adott témardl, s ezzel a gondolatcserével fejlodik a kifejezo- és kommunikécios készségiik,
tovabba megfigyelhetik, hogy van olyan, akinek hasonlit a gondolkodasa az 6véhez, s van
olyan, akinek kiilonbozik.

Tehat az RJR modell nem csupdn a tananyagra ¢€s annak elsajatitdsara koncentral, hanem
magara az ismertelsajatitasi folyamatra is. Ennek kovetkeztében az RJR modell kulcsszava a

gyakorlati tudas, az ismeretek gyakorlatban valé alkalmazésa.”
(RWCT - Pécs, dokumentacio, Turak Szilvia irasa, 2000.)

4.

,»A két modell szorosan parhuzamba allithatd egymassal, melynek sordn nagy hasonlosagot
mutathatunk ki kozottiikk, ugyanakkor egy lényeges kiilonbség is felfedezhetd, s ez a
kiilonbség a tanitas-tanuléds céljanak mindségi megvalositdsaban érezheto.

A két modell egyes fazisai mondhatni azonosithatok egymassal. MindkettOben az elsé fazis a
rahangolodas, a masodikban taldlkozik az uj anyaggal a tanuld. A harmadikban 6sszefoglalja,
Iényeglatobban tekint a frissen megismertekre.

Csakhogy érzek egy mindségi kiilonbséget a kettd kozott, az RJR tobbet sugall.

A rahangolddasnak a leirt formdaja egyfajta helykészités az 01j szamara, elokészitése eldzetes
ismereteim, tuddsom azon teriiletének, amelybe az 01j anyag beilleszkedik. Ezzel szemben a
motivalas még nem jelent (de jelenthet!) ilyenfajta helykészitést, hanem lehet csupan az
érdekléodés olyan felkeltése, ami csak a kivancsisagot ébreszti fel, de egyelére log a
levegdben, kivancsisagom kielégiilt, racsodalkoztam az Ujonnan hallottakra, de még nem
talaltam meg a pontos helyét az ismereteim kozott.

Mig az RJR modell a masodik fazisban az 0j anyagot az eldzetes ismereteim szerinti pontos
helyére illeszti, amely altal rendszerszemléletli gondolkodas jon létre, kialakul egy kritikai
gondolkodas.

A harmadik fazis mindkét esetben egyfajta reflektalas az ij anyagra, de mig az dsszefoglalas
lehet csupadn a lényeg memorizalasa, bevésése, addig a reflektdlas aktivan alakitja a
gondolkodésunkat, szemléletiinket, viselkedésiinket, azaz az 0j ismeret nem marad tuddsunk
halmazaban az el6zéek mellett, vagy egy a tobbi kozott, hanem hatdst gyakorol rajuk és
atértékel.”

(RWCT - Pécs, dokumentacio, Borbély B. Janos irasa, 2000.)

194



6.18. Feladat

6.18.1.

Készitse el sajat szaktargyabol egy tanulasi egység (tandra) vazlatat!

Az oravazlat elkészitésénél elsOsorban az RJR tanulasi modellben és e fazisok kiteljesitését
segité mddszerekben, illetve technikdkban gondolkodjon!

6.18.2.

Ha elkésziiltek, az azonos tantargyat tanito tanarok alkossanak csoportokat, és ismerkedjenek
meg egymas vazlataval! A végzett munkat értékeljék is!

Beszélgessenek arrol is, hogy a hagyomanyos modellben tervezett 6rat6l miben térnek el, és
miért az oratervek!
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

1. Gondolja at és készitse el a két tanitasi — tanuldsi — gondolkodési modell édsszefoglalo
ertekelését a megadott szempontok és/vagy On altal szabadon valasztott szempontok alapjan!

MUO RJR
Ertékelési szempont Motivalas Rahangolodas
Uj anyag feldolgozasa Jelentésteremtés
Osszefoglalas Reflexio
modell modell

Mi a tanulas l1ényegisége?

Mi a tanar szerepe?

Mit kivan a didkoktol?

2. Gondolja at, milyen hatdssal lehet az RJR modell megismerése (ha ismerte, akkor a
felidézése) munkajara! Miben, hogyan és miért valtozhat a tovabbiakban tanari gondolkodasa
¢s tevékenysége?

196



7.
AZ OLVASAS FOLYAMATALAPU
MEGKOZELITESE

Az olvasas olyan piknik, ahovd a szerzé hozza a szavakat, és az olvaso a

jelentest.”
(RICOEUR, Paul)

,Aki megértesre torekszik, az ki van téve annak, hogy megtévesztik az elozetes
velemenyek, melyeket nem igazolnak maguk a dolgok. A megértésnek allando
feladata a helyes, dolgoknak megfelelo vazlatok kidolgozdsa, melyek mint

vazlatok elolegezések, melyeket azutan a »dolgoknak« kell igazolniuk.”
(GADAMER, Hans-Georg: Igazsag és modszer, Gondolat Kiado, Budapest, 1984.)

CELOK

1. Az olvasas mint a gondolkodas és tanulas eszkozének értelmezése

2. Az olvasasfolyamat és a jelentésteremtés osszefiiggéseinek feltarasa, értelmezése
iranyitott olvasasi gyakorlatokkal

3. Néhany, a tanulasi folyamatban hasznalhato, az értd olvasast és a gondolkodast
fejleszté technika kiprobalasa az RJR modellel 6sszefiiggésben

4. Megismerkedés a tantargyi szovegek olvasasanak néhany lehetséges funkcigjaval

5. Alkalmazasi terv készitése sajat szakteriiletre
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Az olvasassal mint a gondolkodas és a tanuldas eszkozével
kapcsolatos tanari gyakorlat és vélekedés néhany jellemzéjének
feltarasa

7.1. Feladat

7.1.1.

Valassza ki az alabbi szovegekbdl azt, amelyik a legkdzelebb all az On altal tanitott targyhoz,
¢s irja le a megadott szempontok szerint, hogyan hasznalna tanitas kozben!

a)

b)

d)

A megdaralt hust 6sszedolgozzuk tojassal, tejbe aztatott zsomlével, soval, borssal, és
forrd zsirban vagy olajban huspogacsakat siitiink beldle.
Figyelem! Nekiink, emldsoknek nem mellékes kérdés, hogy mi daraljuk-e a hust, vagy
benniinket daralnak-e meg.
(ORKENY Istvan: Fasirt, in: Egyperces novellak, Magvet6 Kiado, 1977, 222. 0.)

Minden miualkotds — kihivas. Nem magyardzatot kivan, hanem szembesitést. A sajat
céljainknak és torekvéseinknek megfelelden értelmezziik a mualkotasokat, értelmet
tulajdonitunk nekik, ez az ¢értelem azonban a mi életliink formaiban ¢és
gondolkod4dsmodjaban gyokerezik; egyszoval: modern miivészetté tesziink minden olyan
muvészetet, amelyhez igazi koziink van.

Minden miialkotds — megkozelithetetlen cstcs. Es a csucsnak nem vagunk neki
toronyirant. Inkabb korbejarjuk. Minden nemzedék mas nézdépontbol pillantja meg,
minden nemzedék 0j szemmel tekint rd, s a késébbi latdészog nem feltétleniil kiilonb a
korabbinal.

(HAUSER Arnold: 4 miivészettortenet filozofiaja, Gondolat Kiadd, 1978, 5. 0.)

A hazai olvasastanitds gyakorlata €s elmélete hagyomanyosan elsésorban a dekddolas
megtanitdsara helyezi a hangstlyt, holott az olvasdsmegértés szintén tanult képesség,
amely a dekodolason kiviil még szamos miuvelet elsajatitasat és mukodtetését igényli.
Kialakulésa hosszu tanulési folyamat eredménye. Nem csupan a gondolkodasi folyamatok
fejlettségének, hanem a targyi/szaktargyi tuddsnak, fogalomrendszernek, illetve a
megfeleld szokincs elsajatitasanak is fiiggvénye. Mikdzben olvasunk, a grafémdk és a
fonémak, a morfémak €és a szemantika, a szintaxis €s a makrostruktirdk szintjén is
feldolgozzuk az informacidkat.

(CS. CZACHESZ Erzsébet: Az olvasasmegértés és tanitasa, Iskolakultara, 1999/2, 3. 0.)

Mindent, amit a multrol mondunk, sajat magunkrol mondjuk. Sohasem tudunk maésrol
beszélni, mast megismerni, mint sajat magunkat. De mig a multba meriiliink, felfedezziik
sajat énlink 1) lehetdségeit, kitdgitjuk ontudatunk hatdrait, 0j, bar teljesen személyes
¢lményeket szerziink. Ez minden torténelmi tanulmany értéke és célja.

(FRIEDELL, Egon: Az ujkori kultira torténete I, Budapest, 1989, 33. 0.)
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e) ,,Mar a torténelem el6tti idokben hatassal volt az ember az allatallomany Osszetételére.
Tervszerlien megtizedelte a nagyragadozokat, ¢és ezzel hozzijarult a ndvényevok
nyajainak tulsdgos elszaporoddsdhoz, ami viszont szamos élGhelyet sztyeppévé
valtoztatott — ez tortént Kelet-Afrikdban is. Kiilonosen a specializalodott allatfajokat
¢rintette hatranyosan ¢élohelyiik megvaltoztatasa. Ezzel szemben az emberek altal
kialakitott Okoszisztémak ¢és a taj helyi kis formai kifejezetten fajgazdag faunat
eredményeztek. Az emberi tevékenység az allatvilagot is tObb ezer mesterségesen
kitenyésztett fajtaval gazdagitotta.

A tengeri allatokat az élelmiszeripar részére tulzott mértékben folytatott haldszat
tizedelte meg. Mas vadaszati célok is veszélyeztetik a vadallomany Gsszetételét: prém- és
elefantcsont-kereskedés, tovabba az idegenforgalmi attrakcioként szervezett vadasz-
kirandulésok.

Jelenleg tobb ezer allatfajt és -alfajt kozvetleniil fenyeget a kihalds veszélye, koztiik
van tobb mint 400 madar, tobb mint 3000 emlds, 200 hal, 140 kétélth és hiillo. Ezek a

szamok csak a legismertebb allatfajokra leselkedd veszélyekre figyelmeztetnek.”
(PATURLI, Felix R.: 4 Féld kronikdja, ford.: Dr Bilik Istvan — Dr. Frenyé Vilmos — Havasi Andras — Dr.
Jasko Sandor — Nechay Gabor — Dr. Stohl Gabor — Dr. Végh Sandorné, Officina Nova, Budapest, 1991, 508.

0.)

7.1.2.
Mit tenne, mieldtt olvasasra bocsatana a szoveget?

7.1.3.
Mit tenne azért, hogy didkjainak megkdnnyitse a szoveg lényeges gondolatainak megértését?

7.1.4.
Mit tenne azt kdvetden, hogy a didkok elolvastak a szoveget?

7.1.5.
Mennyi id6t szanna a szoveg feldolgozasara, és hogyan osztana be ezt az id6t?
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7.2. Feladat

7.2.1.

Beszélgessenek néhany percig arrdl kiscsoportjukban, hogy mi mindent tartanak fontosnak
vagy problematikusnak az olvasdssal mint a gondolkodds és a tanulds eszkozével
kapcsolatban!

7.2.2.
frjanak le kozosen néhany olyan kérdést, ami a témaval osszefiiggésben foglalkoztatja
Onoket!

7.2.3.
Osszak meg fontosabb gondolataikat, kérdéseiket a csoport egészével!

A megértés folyamata

A kovetkezo gyakorlat célja, hogy egy révid nyelvi egységen, csupan egy Osszetett mondaton
beliil megtapasztaljak, hogyan miikddnek, modosulnak megértési folyamataink, hogyan
alakul, konstrualédik tjra és tjra a jelentésiink. A gyakorlat soran érdemes megfigyelnie,
hogyan iranyitjdk a viszonyszok, jelen esetben a tagmondatok kozti kotdszavak, valamint a
szavak jelentése €s kontextusba agyazottsaga jelentéskonstruald tevékenységét!

7. 3. Feladat

7.3.1.

Az aldbbiakban egy Osszetett mondat tagmondatait részletekben fogja elolvasni. Kérjiik,
minden Gjabb informdacidt tartalmazé egységet kovetéen gondolkodjon el az 6n szamara
lehetséges kérdésekrdl, illetve jelentésekrdl, és fejezze be tobbféleképpen a mondatot!
Kozben figyelje meg azt is, mi minden segiti, irnyitja, befolyasolja vagy gatolja sikeres
megértését! Hogy csak a kell6 informaciokra koncentraljon, takarja le a szoveget, ¢s mindig
csak egy tagmondattal olvasson tovabb!
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GEG-be repiiltem...

GEG-be repiiltem, de...

GEG-be repiiltem, de 6k nem engedtek leszallni, mert...

GEG-be repiiltem, de o6k nem engedtek leszallni, mert a Cherokeemnek nem volt
transzpondere*, igy...

GEG-be repiiltem, de 6k nem engedtek leszallni, mert a Cherokeemnek nem volt
transzpondere, igy tehat egy ellendrzés nélkiili repiiltéren szalltam le.

7.3.2.
Ossza meg a csoporttal a gyakorlat soran szerzett tapasztalatait, észrevételeit!

(*transzponder: repiilégépek berendezése, amely eldzetes kodolas alapjan a foldrél érkezé impulzusokra a
megfelel tajékoztatd adatokat onmiitkddden megadja)

7.3.3.
Ha érdekli, a tanulési egység végén kozolt szakszoveg-részletek kozt a témahoz kapcsoloddan
olvashat a mentalis lexikonrol €s a lexikalis elérhetéségrol Czachesz Erzsébet tollabol!

Iranyitott olvasasi gyakorlat narrativ szoveg szakaszos
feldolgozasaval

Most egy iranyitott olvasasi gyakorlatban valé részvételre kérjiikk Onoket, melynek célja, hogy
sajat ¢lményli tanulassal megtapasztalhassak, mit jelenthet a tanulok aktiv bevonasa az
olvasasi folyamatba, hogyan segithetjiik, fejleszthetjiik didkjaink megértési folyamatait:
értelmezd, kritikai elemz0 és reflektalo tevékenységét. Mikozben atélik a folyamatot, kérjiik,
figyeljék meg azt is, mit tesznek olvasas kozben és az olvasasi szakaszok kozott, milyen
hatassal vannak Onokre a kiilonféle feladatok, megnyilvanulasi lehetéségek!
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7.4. Feladat

Mandy Ivan (1918-1995) A sziciliai cimi elbeszélését szakaszos szévegfeldolgozdssal
értelmezziik. Ez azt jelenti, hogy a megértés érdekében egyszerre csak egy szovegrésszel
foglalkozunk, részletekben olvasunk. Ezért onkényesen tagoltuk az elbeszélés szovegét. A
jelentésrdl vald gondolkodasban fontos szerepe van annak, hogy csak annyit és akkor

olvasson el, amikor és amire a feladat kéri! Ha nem koveti a kérést, kizarja magat az izgalmas
folyamatbol.

MANDY IVAN: A SZICILIAI

7.4.1.

Gondolkodjon el az elbeszélésr6l mint miifajrol, és készitsen listat néhany fontosabb
elvarasarol!

7.4.2.
Gondolkodjon el a cimrdl is, és rogzitse pokhaloabraban EJ mindazt, ami eszébe jut!

berrd

AN

7.4.3.
Beszélje meg listajat és pokhaloabrajat a parjaval!
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7.4.4.
Josoljon ! frjon a fiizetébe egy mondatot arrél, hogy On szerint mir8l fog szolni a torténet!

7.4.5.
Olvassa el néma olvasassal az els6 részt!

Honnan kertilt ide?
Z6mok, fekete nyelii kés. A pengéje begorbiilt, meglehetSsen rozsdas. Es az a sotét,
bizalmatlan csillogas!
Folotte arcok.
A férfi, ahogy belenéz a kihtizott konyhafiokba.
— A sziciliai!
Megprobal nevetni. Nem nagyon sikeriil ez a nevetés.
Mogotte az asszony.
— Kaptuk valakit6l? Kitdl? Te emlékszel ra?

7.4.6.
Mennyiben felel meg az elbeszélés kezdete a témarol rogzitett elvarasainak, eléfeltevéseinek?

7.4.7.

Az iranyitott képalkotas 4 technikajat hasznalva képzelje el, milyen a konyha, a konyhafiok,
milyennek latja a férfit és a ndt! Beszéljen rola minél részletesebben, ha konnyebb képzelegni,
a szemét is becsukhatja!

7.4.8.
Kinek a nézdépontjabol ,,pillantunk™ a késre? Mibdl gondolja?

7.4.9.
On szerint hogyan folytatodik az elbeszélés? Mibél gondolja?
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7.4.10.
Olvassa el néma olvasassal a masodik részt!

Nem, a férfi nem emlékszik. Egyaltalan! Kitdl kaphattak volna egy ilyen kést? Még hogy
ajandékba! Nevetséges! Becsempészték? Egyszer jart itt valaki, és egy sunyi, gyors
mozdulattal becsusztatta a fiokba? Miért? Mit akart ezzel?

Koriilotte kések, villak, kanalak. Tisztességes, polgari tarsasdg. Jobb kornyezet. Kiilon
rekeszben a kések, a kanalak, a villak. Soha nem keverednek 0ssze. De azért nem nézik le
egymast. Sz6 sincs ilyesmir6l. Mondjuk, a vacsoraasztal karcsi kései a derék kis
z0ldségvagokat. A falusi rokonokat.

Kedélyes kanalak. Szinte varjak, hogy aldmeriiljenck az aranylo huslevesben. A villak
olykor 0sszeakaszkodnak. De csak tigy egymas kozott.

Az als6 részben a kiskanalak. Teds- és kavéskanalak.

Mindenki tudja, hol a helye. Megférnek egymassal.

Es akik kimaradtak! Akik nem jutottak be semmiféle rekeszbe. Csak ugy sszedobalva
egymas hegyén-hatan!

A teaszlird. A tojasreszeld. A habverd. A husklopfolé meg a galuskaszaggato.

Ok se zugolodnak.

Nekik is megvan a feladatuk.

Az oregeknek mar nincs semmiféle feladata. A foghijas villdknak. A kicsorbult késeknek.
Megtették a magukét. De most mar eljart felettiik az 1d6.

Megttirik oket.

Akarcsak azt a letort kilincset. Az 6reg kulcsot.

Egy kettéhasadt szemiivegtokot kidobtak. Idehuzodott. Itt talalt menedéket. Rajtakaptak.
Kihajitottak. Valosaggal repiilt.

De ez a kés! Senki sem mer hozzanyulni. Megesik, hogy egy pillanatra kézbe veszik, ugy
véletleniil. Ahogy varatlanul el6keveredik a tobbiek koziil. Vissza is teszik. Riadtan, szinte
megrettenve.

De nem dobjak ki. Azt azért valahogy mégse.

A sziciliai!

Hol itt, hol ott bukkan fel. A kések tarsasagaban. Az oregek kozott. A megtiirteket kertili.
A letort kilincset meg a kulcsot. Szélni nem szo6l senkihez. Ismeretséget nem kot. Ot se
terhelik ilyesmivel. nem, hat azt aztdn nem lehet mondani! Nem keresik a baratsagat.

Olykor eltlinik.

Hol csavarog? Merre jar? Talan eld se keriil tobbé? Erzi, hogy nem idevald, dehogy!
Egyszerre csak felbukkan. Eppoly vératlanul, mint ahogy eltiint. Az az elvetemiilt, aljas
csillogas! Ahogy odatapad a fiok oldaldhoz. Ahogy meglapul.

Mégis hol csavargott?

Visszament a régi tarsak koz¢é? A régi tanyara, a régi tarsak kozé? Egy kiiltelki kocsmaba.
Kalandot keresett.

Hajnalt4jt kint hevert a kovon. Sziirke, kodos reggel, az utca kdvén.

Visszatért. De valahogy mintha szégyellné ezt a kiruccanast. Hiszen mégse lehetett az
olyan tiszta ligy. Belekotott valakibe. Belekeveredett valamibe. Kihajitottdk valahonnan. Hat
igy.

De csak kérdezdskodjenek! Csak azt merjék megprobalni!

Mindenesetre visszajott. Hat persze! Hiszen feladata van. Végre kell hajtani valamit.
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7.4.11.
Megfelelt-e elvarasainak az elbeszélés folytatdsa? Ha igen, miben? Ha nem, miben térnek el
az olvasottak elvarasaitol?

7.4.12.
Milyen szempontok szerint csoportosithatok a konyhafiok lakoi?

7.4.13.
Hogyan illeszkedik a rendszerbe (a konyhafiok rendjébe) a sziciliai kés?

7.4.14.
Hanyféle nézdépontot vél érvényesiilni a szovegben? Mi lehet a szerepe ennek az
elbizonytalanitasnak?

7.4.15.
Mit gondol, hogyan folytatddik, és hogyan fejezddik be az elbeszélés? Mibdl gondolja?

7.4.16.
Olvassa végig az elbesz¢lést!
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De mit? Mégis...mire var?

Hiszen nem keneget vajat. (Elképesztd gondolat!) Se vajat, se majkrémet. Hogy
alantasabb munkar6l mar ne is beszéljiink. Krumplipucolas vagy ilyesmi. na, nem! Még
vicenek is rossz! Az ilyesmit csak végezze mas! Ez a lakajhad. Ez a szolganépség. Ot erre
nem lehet befogni.

Hat akkor?

Majd megtudjak, Majd eljon annak is az ideje.

Az ilyesmi nem megy egyszerre. Lassan késziilodik. Rettenetesen lassan. Sokaig kell
nézni egy arcot.

Talan egy este tedzas kozben. Ahogy a teat kortyolgatjdk a konyhaban. A héziak ¢és a
barati kor. A kedves, meghitt konyhasarokban. Ahol olyan otthonosan berendezkedtek.
Bekuckdztak a kuckoban. Egy kis tereferére. Barati beszélgetésre.

Ontsd ki a szived, 6regem!

Panaszok. Panaszaradat. Végtelen sirankozas.

Vagy éppen tréfalkoznak. Miért is ne? Tréfalkoznak, tarsalognak. Mindenkinek megvan a
maga sztorija. Az! Az! A sztorija!

Es kozben valaki csak néz, néz egy arcot.

Egy férfi arcat.

Egy n6ét.

Egy rokonét.

Egy régi, kedves baratét.

Vagy mar szavak sincsenek.

A haziak csak iilnek egymassal szemben. Rég nem latogatnak senkit. Rég nem latogatja
ket senki. Ulnek egymassal szemben. Kihiilt konyhaban, kihilt csendben.

Egy kéz megrezzen, elindul a fiok felé. kihtizza, lassan, észrevétleniil. Eppen csak
résnyire. Az abrosz sz¢le raborul a kézre. Eltakarja.

Az ujjak tudjék a dolgukat. Nem matatnak a kések kozott. nem kotorasznak. Rétalalnak a
sziciliaira.

De hat nem is kell ratalalni.

O is tudja a maga dolgat. Belecsuszik az tjjak kozé.

A tobbiek visszahuzddnak. A kenyérszeletelok, a vajkenegetdk. Itt most nem szeletelnek.
Nem kenegetnek. Nincs maszatolas.

Eljon ez a pillanat.

A sziciliai erre var.

Meddig kell még varni?! Meddig?! (1981)

7.4.17.
Mennyiben felelt meg varakozasanak az elbeszélés befejezése?
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7.4.18.
On szerint milyen kérdéseket tesz fel, illetve milyen kérdésekre valaszol a mii?

7.4.19.
Milyen metaforikus jelentéseket kapcsolna a prozavilaghoz? Miért?

7.4.20.

Olvassa el ujra elejétdl végéig az elbeszé€lést, majd tekintse at az olvasds megkezdése elott irt
listajat a miifaji elvarasairol, és rogzitse T-tabldzatban EJ, mi mindenben tért el elvarasaitol
Mandy elbeszélése!

Hagyomanyos elbeszélés Maindy elbeszélése

7.4.21.
Beszéljék meg kiscsoportjukban a T-tablazatok felhasznéalasaval, mi a rossz €s mi a jo abban,
hogy nem miikddhettek hagyomanyos értelmezési szempontjaik!

7.4.22.
Fontosabb gondolataikat osszék meg a csoport egészével!
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7.5. Feladat

7.5.1.

Beszélgessenek néhany percig kiscsoportjukban arrol, hogyan ¢lték meg az értelmezési
folyamatot, mi volt hasznos, elényds, érdekes, élményszerti, illetve mi volt zavard vagy
hatranyos a szakaszos olvasasban! Beszéljék meg azt is, milyen tapasztalatokat szereztek,
vagy milyen tapasztalataik nyertek megerdsitést az olvasasfolyamat és a megértés
(jelentésteremtés) Osszefiiggéseirdl!

7.5.2.
Vitassak meg kiscsoportjukban, hogyan érvényesiiltek a szakaszos szovegfeldolgozasban az
RJR modell elemei és a kritikai gondolkodas lehetdségei!

7.5.3.
Osszak meg 1ényeges észrevételeiket a csoport egészével!

7.5.4.

frjon néhany gondolatot 6nmaganak arrél, hasznalja-e tanitasi gyakorlatdban, illetve mire
tudja majd haszndlni tanitott tantargydban a szakaszos szovegfeldolgozas (olvasas)
technikéjat!
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Bels6 hangok technikaja, avagy olvasas a sorok mogott

Az értd olvaséds (értelmezd-, kritikai-, kreativ-) azt jelenti, hogy az olvasé a szd szerinti
megértéstdl elmozdult a megértés Osszetettebb, magasabb szintjei felé, vagyis a szovegben
levé gondolatokat, rejtett és mogottes tartalmakat egyarant megértette €s beépitette sajat, mar
meglévo tudasrendszerébe, feldolgozta a szoveg ellentmondasait, képes annak feltételezéseit,
informacios anyagat és gondolatait sajat €letére alkalmazni. A kovetkezd gyakorlat célja,
hogy egy — a dramapedagoégidban gyakori — eljards hasznalatdnak sajat ¢élményi
kiprobalasaval megtapasztaljak, miként segithetjiik tanuloinkat a kiilonféle szovegek mogottes
tartalmainak feltardsdban és megértésében. A belsé hangok jatéka elmélyitheti, személyessé
teheti az olvasasélményt, a szoveggel kialakithato parbeszéddel segitheti a kritikai
gondolkodast, mikozben emberismeretre, onismeretre tanit.

7.6. Feladat

7.6.1.

Olvassa el az alabbi szoveget, melynek bizonyos helyeit *-gal jeloltik! Alljon meg az
olvasaskor ezeken a pontokon, és fogalmazza meg monoldgszeriien (egyes szam elso
személyben) a szoveg beszéldinek, Orgonnak, illetve Mariannak gondolatait, érzéseit az adott
pillanatban! (Meggondolhatja azt is, hogyan kapcsolddik a részlet alapjan megszolaltatott
belsd hang a miibeli eldzményekhez és kdvetkezményekhez!)

ORGON  Es mit sz6lsz Tartuffe urhoz?*

MARIANE Hogy én?*

ORGON Te. S jol vigydzz, mit felelsz, Mariane.

MARIANE Azt mondom réla csak, amit apam kivan.

ORGON Ez mar okos beszéd. Szold rola azt, ha kérdem,
Hogy ragyog rajta a magasabbrendii érdem,
Hogy maris meghatott és eldre oriil
A szived is, hogy 6t valasztom férjediil.
No hat?

MARIANE No hat?*

ORGON Mi az?*

MARIANE  Tessék?*

ORGON Nos?*

MARIANE Lehetetlen!*

ORGON Hogyan?*

MARIANE  Mit mond, apam, kit kéne megneveznem,
Mint aki meghatott és akinek ortil
A szivem, hogy apam 6t adja férjemiil?

ORGON Tartuffe-ot.

MARIANE De apam, eskiiszom, hogy nem ugy van.
Miért akarja, hogy ilyen nagyot hazudjam?*

ORGON De én azt akarom, hogy ez igaz legyen,

Neked pedig elég, ha igy tetszik nekem.

(MOLIERE: Tartuffe, 2. felvonas, 1-2. jelenet)

7.6.2.

Ossza meg a csoport egészével tapasztalatait, reflexioit!
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Tantargyi szovegek olvasasanak lehetséges funkcioi

Tobb kutatd szerint egy tantargyi szoveg felhasznalhatosaga attol fligg, hogy a didk kordbban
mit tudott és értett meg a targybol, de fligg az o6ra célkitlizéseitdl, az olvasott szoveg

cres

szamara Alvermann ¢és tarsai elképzelését a tantargyi szovegek felhasznalasanak lehetséges
modjair6l, majd végezze el az ehhez kapcsolodo feladatokat!
(V. 6.: Alvermann, Dillon és O’Brien nyoman TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis:

Hogyan neveljink gondolkodd olvasdkat, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal, VIII.
tankonyv, 1988, kézirat, 34-35. oldal kézirat.)

Rahangolédas

HITELESITES

A korabbi hiedelmek ¢és felfogasok
alatdmasztasara vagy elvetésére
hasznalhato. A hitelesités  céljara
alkalmas szovegek abban is segitenek a
tanuld egyénnek, hogy megértse a
kiilonbséget a nyiltan megfogalmazott
(explicit) és a rejtett modon jelen 1€vo
(implicit) informéci6 kdzott.

Jelentésteremtés

UJRAOSSZPONTOSITAS

A szoveg leggyakoribb alkalmazéisa. Az
olvasottakrol vald beszélgetés soran a
Iényegre valo 0sszpontositast segiti eld, a
szOoveget o informécioforrasnak
hasznalja. Ha tulsdgosan a szovegre
tamaszkodunk, megbénithatja a vitat,
gatolhatja a tanul6 egyén sajat tudasanak
aktivizalodasat.

KOZVETETT UTALAS

Lehetové teszi a tanuld egyén szamara,
hogy az uj és a régi informaciot
Osszevesse. A kozvetetten utald szovegek
annak a tanulonak segitenek, aki fel tudja
idézni az informacidt, de nem biztos
abban, mi annak a rejtett tartalma
(implikécio).

KORULIRAS

A szovegben  ko6zolt  gondolatok
koriilirdsa segit elszakadni a tanulo
egyénnek a szoveg szavaitol,
kifejezéseitl. Ez ndvelheti 6nbizalmat,
amikor bonyolult szoveggel taldlkozik.
Ha a koriilirast mas szOveghasznalattal
egyiitt  alkalmazzuk, még jobban
segithetjik a tanuld szovegtdl vald
elszakadésat.

Reflektalas

CSUKOTT KONYV

A csukott konyv azt koveteli a tanuld
egyéntdl, hogy a megbeszEélés soran
felidézze, ¢és ne konyvbdl olvassa ki a
szovegben taldlhaté informacidt. Mas
alkalmazassal egyiitt hasznalva segitheti,
hogy a tanuld ne a puszta felmondas
érdekében olvasson.
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7.7. Feladat

7.7.1.

frjon egy-egy példat arra, hogyan tudna felhasznalni sajat tanitasi gyakorlatiban a tantargyi
szovegek fent ismertetett funkcioit!

7.7.2.
Valasszon maganak part, osszak meg egymassal elképzeléseiket! Reflektaljon parja példaira
kérdésekkel, észrevételekkel!

7.7.3.
Legfontosabb észrevételeit tegye kdzzé a csoportban!

Alkalmazasi terv készitése sajat szakteriiletre

7.8.Feladat

7.8.1.

Alakitsanak 4-5 f0s kiscsoportokat sajat szakteriiletiik vagy érdeklodésiik alapjan!
Tekintsenek at néhanyat az eddig megismert vagy a fliggelékben megtalalhato, alabb felsorolt
technikdkbol, és tervezzenek meg egy, az olvasasfolyamatra épiild tetszéleges tanuldsi-tanitasi
egyseéget (ez lehet egy oOra részlete is) poszteren!

7.8.2.

Mutassak be roviden elkésziilt terviiket a csoport egészének! Osszdk meg mindannyiunkkal
fontosabb tapasztalataikat, észrevételeiket! Térjenek ki arra is, milyen szempontokat
érvényesitettek a technika/technikak kivalasztasakor!
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Az olvasas folyamatalapi megkozelitésének néhany jol hasznalhato6 technikaja

bels6 hangok

belsd képalkotas
INSERT

irodalmi korok
jellemtérkép

joslas

kérdezziik a szerzot
kettéosztott napld
reciprok tanitas

torténetpiramis

szakaszos szovegfeldolgozas

Az olvasas mint interaktiv és reflektiv folyamat

Az aladbbiakban két, 0sszefoglald jellegli abrat tanulmanyozhat! Az elsé azt mutatja meg,
miképpen gondolkodnak egyes kutatok — példaul Gerald G. Duffy — a hatékony olvasas-
megértés és a hatékony megértést timogatd tanar kozos jellemzdirél. A masodik a tanfolyami
segédlet szerzdinek elképzelését kisérli meg rendszerbe foglalni az olvasasrél mint interaktiv

¢s reflektiv folyamatrol.

A hatékony szovegértés és a hatékony megértést tamogato tanar kozos jellemzoi

Szovegértés Kozos jellemzo Tanar
intellektualis parbeszéd a INTERAKTIV valtozatos, sokoldalu, érdemi
szoveggel parbeszéd a didkokkal
érzékeny reagalésok, REFLEKTIV a tanulasi folyamatokban a
visszajelzések az olvasottakra, tanari tevékenység mérlege-
hallottakra, latottakra Iése (Onreflexid) €s a tanulodi

tevékenységre valo reagélés
az informaciok nyomon MONITOROZO az egyéni és csoportos
kovetése, figyelése tanulasi folyamatok nyomon
kovetése
joslas, elofeltevés a meglévo PREDIKTIV tanari elofeltevések a tanulési
informaciok alapjan folyamatokrol, a kovetkez6
1épésekrol, a tanulok megérté-
sérol, esetleges problémakrol
tevékeny jelentésteremtés, AKTIV tevékeny jelenlét térben,
befogadas tudatban, 1¢lekben
a késébbi informacidk alapjan REKURZIV visszatekintések, mas modon
visszatérés, Ujra- €s kozelitések
ujraértelmezés, ellendrzés
a jelentést ideiglenesnek TENTATIV érzékenység a valtozasokra

tekintd, valtoztato, korrigdld
megertés
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Beszéd

Iras

A szoveg vilaga

AZ OLVASASFOLYAMAT

Belso beszéd

Hallgatas

Olvasas

l

y

Jelentés keletkezése
A

Az olvaso vilaga

MAKRO SZINT

idébeli folyamat és aktiv tevékenység

MIKRO SZINT

cél, elvarasok,
a séma aktivizalodasa

——

olvasas, megértés,
jelentésteremtés

= =

kontextualizalas,

7.

ujrakonstrualas

felhasznalas

<=

-

p
elore jelzés, joslas ]

Vs

elore-hatra mozgas

- J

N

Vs

nyomon kovetés
&

ZX

-

(ideiglenes jelentés )

INTERAKTIV ES REFLEKTIV
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Az olvasoi miuhelymunka mint a reflektiv olvasova nevelés egy
lehetséges modszere

Az olvasast sokan az egyéni tanulds vagy élményszerzés tevékenységének tekintik, holott
legalabb is parbeszéd a szoveg és az olvasd kozott. Ez a parbeszéd a tobbi olvasora is
kiterjeszthetd, igy tanuldink megoszthatjadk egymassal olvasmanyélményeiket, a szovegre
adott reagalasukat, jelentésteremtd folyamataikat. A didkoknak tobbek kozott sziikségiik van
arra is, hogy esetenként a tandran kapjanak idét az olvasasra, maguk valaszthassak meg
olvasmanyaikat, olvasasi tapasztalataikrol beszélgethessenek ¢€s tarsaik olvasoi tapasztalatait
megismerhessék.  {gy motivalt olvasokka valhatnak, olyan olvasokka, akik 6rommel
olvasnak, Oszintén reagalnak az olvasottakra, képesek internalizalni és €letszerti, emlékezetes
kontextusba helyezni a szoveggel kapcsolatos allaspontjukat, mikozben egy értelmezd
kozosség tagjava valhatnak. Az alabbiakban a jo olvasdova nevelés egy Ilehetséges
modszerével ismerkedhet meg.

Az olvas6i mihelymunka a reflektiv olvasovd nevelés egyik hatékony modszere,
amely id6 és szabad koOnyvvalasztdsi lehetdség biztositdsaval alkalmas kdrnyezetet ¢és
lehetdséget teremt a tanuloknak az olvasdi reagalasra és a sajat haladasukért, megértési
folyamataikért érzett személyes feleldsség kialakitasara, mikozben a tandr szervezi,
strukturalja és nyomon koveti a tanulok olvasasi folyamatait, fejlodését.

Az olvaséi mithelymunka alapfeltétele, hogy minden résztvevd (a tanar is) hozzon
magaval valamit, amit el akar olvasni (ez lehet szépirodalom, kalandregény, egy érdekes cikk
vagy tanulmany, a résztvevo szabad valasztasa €s érdeklddése szerint). A mithelymunka négy
6 tevékenységbdl all: mini ora, olvasas, eszmecsere, olvasoi reagalas.

1. Mini ora (rahangolodas)

A mini 6rdk olyan 5-15 perces célzott leckék, amelyek olyan gondolatokra, témadkra,
ismeretekre, Osszefliggésekre iranyulnak, amelyekre a tandr fel szeretné hivni a tanuldk
figyelmét. Ez lehet példaul folyamatértelmezd szerepti, amely ismerteti, hogyan fog lezajlani
az olvasoi mithelymunka, vagy magarol az olvasasfolyamatrol ad értékes informéciokat. Mas
esetben lehet irodalmi-esztétikai szerepe, foglalkozhat a konyvekre, miifajokra, szerzokre
vonatkoz6 hattérismerettel, az irodalmi miivek egy-egy jellemzd sajatossagaval (példaul a
fikcionalitas vagy a megalkotottsdg kérdése, az elbeszé€ldi szerepek, poétikai eszkdzok), az
esztétikai érték kérdésével, illetve a konyvekre vagy mas informacidhordozokra vonatkozo
ismeretekkel (Internetes keresés, elektronikus konyvtar, bibliografia, céduldzas, stb.), késobb
a az olvasottakra adott irasbeli reagalasok megvitatasaval.

2. Olvasas: (jelentésteremtés)

Az aktiv olvasas szakasza, tandrai lehetéség huzamos, 10-30 perces néma olvasasra. Ha az
olvasast nem olyan ,,jarulékos tevékenységnek”™ tapasztaljak a tanuldk, amit az iskolatol tavol
kell elvégezni, nagyobb jelentdséget tulajdonitanak neki, ¢s megtanuljak értékelni azt, amit mi
értékeliink. Fontos, hogy a tanar kiszamithatd rendszerességgel biztositson teret az olvasodi
miuhelymunka, a hosszabb néma olvasas szamara. A didknak elére tudnia kell, mennyi 1d6 all
majd rendelkezésére, és tudnia kell azt is, hogy ezt a teljes id6t olvaséssal kell toltenie.
Célszeru, ha az olvasasi 1d6t a tanar fokozatosan noveli.

3. Eszmecsere:

Az olvasdi eszmecsere az olvasas ideje alatt a tanar és egy-egy didk kozt zajlé rovid
parbeszéd a didk altal olvasott konyvrdl vagy cikkrdl, valamint a didk olvasottakkal
kapcsolatos személyes reflexioirol. Az eszmecsere magaban foglalhatja a szoveg egy
részének hangos felolvasasat, Osztondzheti a didkot, tagithatja latokorét, érdeklddését,
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nyomon kovetheti az olvas6 megértési folyamatait, feltarhatja problémait. Legnagyobb
haszna, hogy tanar és diak kozott személyes kapcsolat fejlodik ki, a tanar eldtt feltarul a diak
személyes érdeklddése, olvasasi sziikséglete, olvasoként onmagardl kialakuld onképe. Ez
pedig lehetdvé teszi a tandrnak, hogy didkjai személyes sziikségletét és érdeklodését
figyelembe véve tervezze meg tovabbi munkdjat. Az eszmecserére az olvasas ideje alatt kertil
sor, ezért fontos, hogy halkan beszéljiink, ne zavarjuk a tobbieket. Az eszmecsere hossza 3-5
perc, igy a tanar 3-5 didkkal talalkozhat egy-egy olvaséi mithelymunka soran. Fontos a
rugalmassag, a beszélgetés idejét a tanar és a diak egyiittes sziikségletei alapjan ilitemezzik.
Az eszmecsere megszervezése torténhet oly modon, hogy a tanar egy székkel vandorol az
osztalyban (az oldott 1égkorhoz sziikség van az azonos szemmagassagra), €s leiil egy-egy didk
mellé. De torténhet ugy is, hogy a didk jon ki a tanari asztal mellé, vagy il le a terem e célbol
kijelolt pontjara (tanar és didk lehetdleg egymas mellé iiljon!). A tanar hasznalhatja a tablat
azon didkok nevének felsorolasara, akik részt vesznek az aznapi eszmecserén, és a didkokat
példaul az alabbi szempontok szerint valaszthatja ki:

e alegutdbbi eszmecsere oOta eltelt id9,

e az olvasmanyukban val6 haladas,

e a diak kérése,

e atanar érdeklddése egy bizonyos diak olvasasi tevékenységérol.

Mindenképpen fontos az oldott, bizalomteljes, nyugodt légkdér. A tanar példaul ilyen
kérdésekkel, feladatokkal iranyithatja a megbeszélést:

e Miért éppen erre a konyvre esett a valasztasod?

e Hogy haladsz vele?

e Mesélj a konyvrol! Melyik rész tetszett eddig a legjobban? Miért? Fejtsd ki részletesebben!
Olvasd fel nekem a legizgalmasabb részt!

Mely részek nem elég vilagosak? Milyen problémaid voltak olvasas kozben?

Talalkoztal ismeretlen szavakkal? Hogyan fejtetted meg a jelentéstiket?

Mit éreztél, mit gondoltal, amikor ez vagy az tortént?

Hogyan tudhatnal meg tobbet a témaval kapcsolatban?

Mit tanultal a konyvbol?

Milyen kérdéseket szeretnél feltenni nekem? Miben segithetek?

e Milyen kérdéseket tettél fel magadnak az olvasottakkal kapcsolatban?

e Talalkoztal méas miivekben hasonlokkal?

Sziikséges, hogy a tanar jegyzeteket készitsen (a tanuld neve, a kivalasztott olvasmany, az
eszmecsere tartalma, az érintett témak, a didk reagalasa), amelyeket a kdvetkezd eszmecsere
alkalmaval felhasznalhat.

4. Olvasdi reagalas. (reflektalas)

Az olvasottakra vald reagalas az olvasasi folyamatnak az a része, amelynek révén az olvasé
gondolkod6 olvasova valik. Az olvas6i mihelymunka reflektdld szakaszara 5-10 percet,
esetenként még tobb id6t hagyhatunk. Ahogy a didknak elegenddé idére van sziiksége az
olvasashoz, ugy elegendd 1dot kell kapnia az olvasottakra vald reagalasra is, hiszen id6t kell
szannia arra, hogy megértse az olvasottakat, €s 0j ismereteit kordbban megszerzett tudéasa és
meggy0zddése rendszerébe integralja. A didk olvasoi reagélasat szédmos technikdval
segithetjiik. E helyen pusztan a technikdk felsorolasaval éliink, a technikak tilnyomo részének
részletes leirasat tanfolyami segédletiink fliggelékében megtalalja.
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Az olvasdi reagalast segité technikak: kérdezziik a szerzét I, irodalmi korok I, rovid esszé
3, iras sajat magunk szamara W, kilépdkartya 1, egy témdrdl kiilonbozd szerepekben
(RAFT) L1, jelentés irdsa kiilonféle forrdsok alapjan ), olvasénaplé 1, levelezés irodalmi
miivekrél 1, irészemindrium [EJ, pdros vagy csoportos eszmecsere (lasd az
egylittmiikodésen alapul6 tanulés fejezetben), konyvismertetés 1, stb.

Az olvaséi mithelymunka szabalyait az alabbiakban foglalhatjuk 6ssze:
Az olvasasra szant egész id0 alatt olvasni kell!
Nem zavarhatsz senkit!
Valassz ki egy konyvet vagy més olvasnival6t még az olvasoi mithelymunka el6tt (otthon)!
Hallgass figyelmesen a mini 6rak alatt!
Allj készen a beszamolasra, ha kérdést kapsz!
Valassz magadnak kényelmes iildhelyet, vagy helyezked; el kényelmesen!

Az olvasdi mihelymunka fontos eleme, hogy a didkok nyomon kovessék sajat olvasasi
tevékenységliket és haladasukat, vagyis ne csak reflektiv olvasokkd, hanem oOnreflektiv
olvasokkad is valjanak. Az Onellendrzés és onértékelés képességének kialakitasa a fiiggetlen

tanulova valas meghatarozo 1épcséfokai.
(V.6.: TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie - MEREDITH, Kurtis: Hogyan neveljiink gondolkodo olvasokat, A
kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt VIII. tankonyv, 1988, kézirat, 16-28. 0.)

Szemelvények a szakirodalombol, szakirodalomrol

7.9. Feladat

A kovetkezokben a témahoz kapcsoldodod szakirodalom néhany, a tanfolyami segédlet szerzoi
altal fontosnak tartott vonatkozadsarél olvashat! Amennyiben ezt megtette, megoszthatja
reflexioit a csoport egészével.

1. szoveg

Ma sok pszichologus ugy véli, hogy az emberi gondolkodasra jellemz6 kiilonleges tényezo a
metakognicio, az a képesség, hogy sajat gondolkodasi folyamatainkat megfigyeljiik. Szerintiik
az emberi intelligencia ereddje az agy informacio-feldolgozo képességében rejlik. Sternberg
szerint a gondolkodas sikeressége attdl fiigg, hogy milyen hatékonyak ismeretszerzési
miuveleteink, ismerethasznositdé ¢és problémamegoldd stratégidink, illetve dontéseinket
elokészitdé metakognitiv folyamataink. Ennek alapjan az informacioé-feldolgoz6 képesség
harom Gsszetevdjét nevezi meg, az ismeretszerzési, a teljesitmény- €s a metakomponenseket.
Az ismeretszerzési Osszetevonek a bevitelben, a fizikai, érzéki élmény feldolgozasaban, azaz
Uj anyag megtanuldsaban van fontos szerepe. A teljesitmény-6sszetevd kimeneti, ide tartozik
példaul az emlékezés, a gondolatok létrehozasa, illetve a problémamegoldas. A
metakomponensek pedig olyan magasabb rendi, iranyit6é szerepti folyamatok, mint a tervezés,
dontés és értékelés. Masok szerint (Thurstone, Minsky, Hirst) az intelligencia nem egységes,
hanem az elme kiilonallo intelligencidk egyiittese.

Az agy kozponti informdcid-feldolgoz6 kapacitdsa olyan funkcidkat irdnyit, mint az
emlékezet, érzékelés, tanulds, és ezen funkciokat alkalmazza az intelligencia formaira. Ezek: a
nyelvi, logikai-matematikai, vizualis-térbeli, zenei, testi-mozgasi, illetve az interperszonalis
intelligencia. A nyelvi intelligencia teriiletei a belsé beszéd, a hallgatas, a beszéd, az iréas és az
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olvaséas. Az intelligenciarol valo elképzeléseket, a megkdzelités kiillonféle modjait célszerii
egymast kiegészitd tényezdkként értelmezni, kiilondsen akkor, ha az intelligencidhoz tartozo

folyamatok és 0sszetevok fejleszthetdségérdl, fejlesztésének lehetdségeirdl gondolkodunk.
(FISHER, Robert, Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni, Miszaki Konyvkiado, 1999. 23-24. o. Vesd
0ssze még: STERNBERG (szerk): Advances in the pszichology of human intelligence, Cambridge University
Press, 1984. STERNBERG: Alternative Conceptions of Intelligence and their Implications for Education,
Rewiew of Educational Research, 1984, 54. kétet 2. szam, 179-223. o. THURSTONE, L. L.: Primary Mental
Abilites, Chicago University of Chicago Press, 1938. MINSKY, M.: The Society of Mind, London: Heinemann,
1987. HIRST, P. — PETERS, J.: The Logic of Education, London: Routledge Kegan Paul, 1970.)

2. szoveg

»Minden gyakorlott olvaso, de ugyanigy minden besz¢él0 egyén nagymennyiségii tudassal
rendelkezik azokhoz a szavakhoz, fogalmakhoz kototten, amelyeket hasznal. Ez a tudés
egyrészt a szo jelentésére, kiejtésére, irds vagy olvasas esetén a sz6 vizualis megjelenésére,
helyesirasara, a hozza kapcsolodd nyelvtani szabalyokra, a szdoval kapcsolatos személyes
¢lményekre, a szonak mas szavakkal, fogalmakkal valo egylittes eléfordulasi gyakorisagara,
stb. vonatkozhat. A kognitiv pszichologiai és pedagdgiai szakirodalomban széleskortien
megnevezésére a mentalis lexikon elnevezés.

A mentalis lexikon felépitésének strukturalis és egyéb jellemz6i egyben az egyén
tudasanak jellemzdi is. Az adott szdé tulajdonsidgai meghatarozzdk a mentélis lexikonban
elfoglalt helyét és azt a modot is, ahogyan a tobbi szoéhoz kapcsolodik. (...) A kapcsolat
feltételezett jellege a kiilonbozd emlékezeti €s informacidfeldolgozasi modellekben mas és
mas, attdl fliggden, hogy a modellalkotd milyen ismeretelméleti, tudomanyteriileti hattérrel és
meggy0zddéssel bir. (...) A mentélis lexikon leirdsdban eldszor a klasszikus generativ
grammatika szemlélete szerint a szintaktikat tekintették elsérendiien fontosnak, majd késébb
az addig domindl6d perspektivat felvaltotta a szemantika. Ennek megfelelden a mentélis
lexikonban levé informaciokat gyakran szemantikus haloként irtdk le (Collins és Loftus,
1975; Quillian, 1968). Quillian (1968) szerint egy mondat vagy szoveg megértése mozgositja,
aktivalja azt a »vildgismeretet«, amely az egyének hosszutavu emlékezetében van tarolva.

A szemantikus haloban ugy jelennek meg a benne szerepld egységek, mint egy
egynyelvii szétarban, amelyben minden egység legalabb egy masikra iranyuld kapcsolatban
nyer értelmezést. (...) Mas szerzék szerint (példdul Schank, 1975) a szemantikai
emlékezetmodellek tulajdonképpen lexikaiak, az 6 elképzelésében a hosszutava emlékezet
elsésorban fogalmi jellegii. A fogalmi emlékezet szintén haloszerkezetli, de szervezddése nem
dominansan hierarchikus. (...)

Szamos kisérletben a kutatok kifejezetten azt vizsgaltdk, hogy az informaciotarolas
mennyire redundans. Az eredmények nem konzekvensek, de talan tobb tény szol amellett,
hogy az emberek a gyakran hasznalt ismereteket direkten taroljak, a ritkdbban sziikségeseket
pedig meglévo informdacioik alapjan kikovetkeztetik. Ezért is nevezik gyakran példaul az
olvasast is problémamegoldasnak. (...)

A lexikalis elérhetdség fogalma szintén az informacidfeldolgozashoz kapcsolddik és
gyakran haszndlatos az olvasaskutatdsban. Azt jelenti, hogy milyen moddon talaljuk meg,
(idézziik fel) az olvasott vagy hallott sz6 vagy mas nyelvi jel jelentését a mentalis lexikonban.
(...) Két f6 megoldas ismeretes az olvasasrol szo6l6 szakirodalomban: a keresés és a direkt
hozzaférés.

A keresést feltételezd modellek szerint a sz jelentésének azonositdsa Ggy torténik,
hogy az olvaso6 addig kutat a memoridjaban, amig ra nem talél a keresett egységre. (...)
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A direkt elérési modellek szerint az olvasé mentalis lexikonjaban a szavak Osszekottetései
indexaltak, vagyis legalabb a lehetséges elérési titvonalak adottak. A kiilonbséget azzal tudjuk
érzékeltetni, ha megkérjiik olvasonkat, hogy képzelje el, hogy egy szamara ismert épiiletet
keres egy idegen varosban térkép nélkiil (keresés) vagy térképpel (direkt keresés). A direkt
elérésii modellekben az indexek kiilonféle viszonyokat, példaul rész-egész kapcsolatot

jelolnek a kiilonb6zé modellekben.”
(CS. CZACHESZ Erzsébet: Olvasas és pedagogia, Mozaik Kiadd, 1998, 33-39. o. Vesd dssze még: EYSENEK,
Michael W. — KEANE, Mark T.: Kognitiv pszichologia, Nemzeti Tankonyvkiado, 1997, 268-287. 0.)

3. szoveg

»Az olvasas tanitdsdnak csak els6é (...) szakasza a dekodolas megtanitdsa. A szavak

felismerése és mentalis lexikonban valo taroldsa, el6hivéasa sziikséges, de nem elégséges

feltétele az olvasasnak. (...) Az olvaséas kovetkeztetd, séma-aktivizald, jelentés-konstrualo,

problémamegoldo tevékenység is. Mindezeket hivjuk olvasasmegértésnek. Az értd olvasas a

tanuldsnak az egyik legfontosabb eléfeltétele, ugyanakkor eszkoze.”

Az olvasasmegértést segitd-fejlesztd tényezok:

e részletes céladas, motivacid

Osszekottetés teremtése az olvasok eldzetes tudasa és a szoveg kozott

az elofeltétel-tudas bovitése, pl. szotanulas, eldzetes definiciok

az ismert ¢és ismeretlen fogalmak kozti tdvolsag athidaldsa analogiateremtéssel

olvas6i séma kialakitdsdnak segitése, pl. a jelentésre ¢és a struktirara vonatkozé

eldorganizatorok (4bra, tablazat, jol strukturalt cimek, alcimek, bekezdések, a feldolgozast

segitd eldzetes tandri /tanuloi kérdések, feladatok)

e a szoveg eclolvasasa utan feltett, a magasabb szintii tudasreprezentacidt (alkalmazas,
analizis, szintézis, értékelés) célz6 kérdések/feladatok

o Osszefoglalo készitése (szelekcio, absztrakcio)
(V.6.: CS. CZACHESZ Erzsébet: Az olvasasmegértés tanitasa, Iskolakultira, 1999/2, 10-13. o.)

4. szoveg

Az olvasas mint megértd ¢s felhaszndlo tanulds célorientdlt, a hatékony olvasé egyben
motivalt olvasé is. Az olvasas folyamatjellegli és aktiv tevékenység, az olvasd a megértés
érdekében mozgositja eldzetes ismereteit, kognitiv sémait. Az olvaséd vizudlis informacidkat
gyljt a szovegrol, ekdzben pedig a jelentésteremtéshez, értelmezéshez felhasznalja elézetes
ismereteit, vilagismeretét, jelentésekben és strukturdkban szervez6dd kognitiv sémait,
ahogyan az irodalomolvasaskor miiveltségét, valamint esztétikai tapasztalatait. Vagyis az
olvasasi-értelmezési folyamatba — legyen az irodalmi vagy nem irodalmi szdveg — sajat
kordnak hagyomanytapasztalataval és személyes miiveltségével 1ép be. Ez azt jelenti, hogy
amit egy adott témardl gondolunk, nem vélaszthato el attol, amit mar elézdéleg tudunk rola,
onmagunkrdl és a vilagrol. A mindenkori olvasé megértési eseményeit, jelentéstulajdonitasait
befolyasoljak koranak hagyomadanyai, kérdésiranyai, elvarasai, de befolydsolja sajat olvasoi
tapasztalata, miveltsége, a vilagrol alkotott elképzelése is. Vagyis egy szdveg jelentése a
szovegvilag és a mindenkori olvasé vilaganak a taldlkozasaban, a két vilag parbeszédében jon
l1étre. Ebbdl kovetkezik, hogy maga a jelentés is idOben vagy az olvasd egyéntdl fiiggden
valtozhat. Mas-mas olvasdk vagy tjabb és ijabb korok olvasatdban az eltérd hagyomany- és
vildgtapasztalat miatt az adott szoveg masként tiinhet fel. Ezt a massagot, a jelentés valtozo
voltat minden olvasé dnmagaban is megtapasztalhatja, ha példaul Gjraolvas egy-egy irodalmi
alkotast.

219



A jo olvaso ért6 olvaso, aki olvasas kdzben folyamatosan hipotéziseket gondol el, elére jelez,
josol arra vonatkozdan, mi fog a szovegben kovetkezni. Hipotéziseit az olvasds soran
ellendrzi, tehat folyamatosan elére és hatra mozog a szdvegben, megértése ezért egyrészt
nyomon kdvetd, masrészt ideiglenes, az ujabb ¢és ujabb informacidk értelmezése soran
valtozd, modosulé. Az ismeretek megszerzése, megértése a jo olvasd szamara az
alkalmazasban nyer végsé értelmet. Mindez azt is jelenti, hogy az olvasas eredménye a
masképp tudas, masképp gondolkodas, masképp cselekvés, azaz mindig modosuld, ujabb és
ujabb egyéni sémak létrejotte. Ebben a vonatkozasban beszélhetiink a felhasznalhatdsag
hatékonysagarol és az ismeretek hasznosithatdsagardl (adaptivitas, viabilitas). Mindez végso
soron ramutat arra is, hogy a hatékony olvasas nemcsak aktiv, hanem sokoldaltian interaktiv
es reflektiv folyamat, a jo olvaso teljes személyiségével, kognitiv és affektiv tartalmaival
tudatosan vesz részt sajat megertési folyamataiban, és személyes kontextusaba vonja,

reflektalja az olvasottakat.

(V.6.: TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Hogyan neveljiink gondolkodo olvasokat, A
kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt, VIII. tankdnyv, 1988, kézirat. EYSENEK, Michael
W. — KEANE, Mark T.: Kognitiv pszichologia, Nemzeti Tankonyvkiadd, 1997, 294-297, 323-351. o. CS.
CHACHESZ Erzsébet: Ki tud olvasni?, Iskolakultara, 2001/5. BARDOSSY Ildik6 — DUDAS Margit —
PETHONE NAGY Csilla — PRISKINNE RIZNER Erika: Az olvasds mint az interaktiv és reflektiv tanulds
eszkéze, Mit ér az ember, ha olvas6? — konferencia-eléadas, Kaposvar 2001, aprilis, angol nyelvl valtozata:
Reflective reading: A Tool for Undersatanding, Thinking Classroom, volume 3, number 3, 2002, 25-31. 0.)
Irodalomolvasasi vonatkozasait V.56.: GADAMER, Hans-Georg: Igazsdg és mddszer, Gondolat, 1984.
BARTHES, Roland: A széveg oréme, Budapest, 1996. JAUSS, Hans Robert: Recepcioelmélet — esztétikai
tapasztalat — irodalmi hermeneutika, Budapest, 1997. ECO, Umberto: A4 nyitott mii, Budapest, 1976.
MACLEAN, Ian: Olvasads és értelmezés, in: Jefferson, Ann — Robey, David (szerk.): Bevezetés a modern
irodalomelméletbe, Osiris Kiado, 1995, 139-164. 0. BOKAY Antal: Irodalomtudomdny, Osiris Kiadd, 1997,
276-278. o. VILCSEK Béla: Az irodalomtudomany ,,provokacioja”, E6tvos Kiadd — Balassi Kiado, 1995, 209-
242.0.)

5. szoveg

A kritikai gondolkodéas az informacioszerzés és tovabbadas, valamint a tanulas elsddleges
eszkozeként els@sorban az olvasasra és az irdsra tdmaszkodik. Vallja, hogy azoknak, akik
jobban informaltak, képzettebbek, ¢és az ¢életiiket befolyasolo tényezokben jartasabbak akarnak
lenni, olvasniuk kell, fiiggetleniil att6l, hogy tankonyv, folyoirat, kézikdnyv, Internet vagy
egyéb szoveg utjan jutnak informacidhoz. Az olvasas az emberi tanulés legfontosabb eszkoze,
az informacioszerzés maig leghatékonyabb formdja. Az informacio pedig altalaban csokkenti
a bizonytalansagot, segiti a vildgban vald eligazodast, megalapozza dontéseinket.
Valamennyien tapasztaljuk, hogy sok tanuld, aki szoveget vagy egyéb irasos forrast olvas
ugyan, az olvasottakat nem minden esetben alakitja 4t 0j tudéssa, értelmezéssé vagy
cselekvéssé. ,,Ha a megértést puszta felidézésként értelmezziik, akkor arrol, aki felmondja a
szoveg altal tartalmazott informacidt, elmondhatjuk, hogy megértette azt. Ha azonban a
megértés fogalmat gy értelmezziik, hogy a tanuldé egyén a szoveg altal tartalmazott
gondolatokat beépitette-e sajat, a tartalomrol vagy témdarol megszerzett tudasalapjaba,
feldolgozta-e a szoveg ellentmondasait és képes-e a szoveg feltételezéseit, informacidanyagat
¢s gondolatait sziikkség vagy igény szerint sajat ¢életére alkalmazni, akkor a puszta felidézés
nem megértés. Nem elég a nyomtatott sz6 elolvasasa ¢€s felidézése. Ahhoz, hogy az olvasas a
szovegvizsgalaton tulmutatd haszonnal jarjon, az olvasonak az értelmezés érdekében kell
olvasnia. Ez az olvasotol megkdveteli, hogy a tanuldsi folyamatban aktiv résztvevd legyen,
feleldsséget érezzen sajat megértési folyamataért. Ossze kell kapcsolnia az 4ltala olvasottakat
kordbban megszerzett tuddsdval és képességeivel. Az olvasonak sajat gondolatai ¢és

cselekvései fliggvényében kell gondolkodnia a szévegrol.”
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Hogyan neveljiink gondolkodo olvasokat, A
kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt, VIIIL. tankdnyv, 1988, kézirat, 11-12. 0.)
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6. szoveg

»Ha a konstruktivista tanuldsi elméletet az irodalomra alkalmazzuk, a leginkabb
Osszeegyeztethetd kritikai hagyomany az olvasédi valasz alapu — avagy szubjektiv kritika
(reader response). Mint azt Louise Rosenblatt (1978) és David Bleich (1975)
megfogalmaztidk, az olvasoi valasz elmélete az olvasé szerepét hangsulyozza az irodalmi
jelentés megteremtésében. Ez sok mindent atfog, kezdve a szerepldk ¢€s a helyszinek magunk
elé 1dézésétdl (azon képek és érzések alapjan, amelyek szamunkra sajat, személyes
tapasztalatunk vagy masok tapasztalatai alapjan elérhetok) azon keresztiil, hogy a szdveg
egyes eseményeinek kiemelt jelentdséget tulajdonitunk, egészen a mi értelmezéséig. (...)

Az olvasast sokan egyéni tanulasi folyamatként értelmezik, holott — a latszat ellenére —
kozosségi tevékenység: parbeszéd az olvasd és a szoveg kozott. Ez a parbeszéd a tobbi
olvasora is Kkiterjeszthetd. A didkoknak lehetéségre van sziikségiik, hogy Oszintén
reagalhassanak az olvasottakra, elkezdjék internalizdlni a szoveggel kapcsolatos
allaspontjukat, s ezeket az allaspontokat €letszerii, emlékezetes és hasznosithatd kontextusba
helyezzék, modositsak és értékeljék. Reagalniuk kell Gigy is, hogy elmondjak egymésnak, mit
olvastak, és azt, hogy ez mit jelentett nekik. Hallaniuk kell, mit olvastak a tobbiek, és
reagalniuk kell egymas olvasasi élményére. Ily mdédon a gondolatok 1) forrasaval, a vilagrol
valo gondolkodas ) mddjaival és az ismeretlen felfedezésének 1) lehetdségeivel ismerkednek
meg. (...)

Az olvasoi valasz alapu kritika komoly jelentdséget tulajdonit az olvasok értelmezd
kozosségének. Mikdzben az olvasok megosztjdk egymadssal olvasmanyélményeiket és az
irodalmi miire adott valaszaikat, olyan miiérto kozosséggé valnak, amelyben az egyéni
valaszaikat megosztd emberek interszubjektivitasa nemcsak a mii mélyebb megértéséhez jarul
hozza, hanem a személyek kozotti (interperszonalis) figyelmet és az élmény megosztasahoz
szlikséges kozos jelentések kialakitasat is el0segiti, mikozben idovel a feldolgozas a szoveg
szamos irodalmi vonatkozasat (példaul szimbolumok, szerkezet, eszk6zok) is érinti. Tobbek
kozott David Bleich, Robert Probst és Judith Langer dolgoztak ki az olvaséi valasz alapa
irodalomkritikara €piild, jol hasznalhat6 tanitasi modelleket. (...)

Mivel a kutatdsok egyetértenek abban a kérdésben, hogy az olvasas javitdsdnak maga az
olvasas a leghatékonyabb eszkoze, nyilvanvald, hogy tobb iddt kell biztositani az iskolai
olvasdsra. Amig a tanulok meg nem tapasztaljak, hogy az olvaséds élvezetes, tarsas ¢€s
onmagat jutalmazd tevékenység, nem fogjak szeretni az olvasast, és nem fognak szabad
akaratukbol olvasni sem. Ha iddt biztositunk az iskolai olvasds szamara, elvarjuk a didkoktol,
hogy olvassanak, és hasznos olvasmanyélményekrdl gondoskodunk szdmukra, a didkok
olvasokként fognak magukra gondolni. (...)

Amikor azt koveteljik meg didkjainktol, hogy csak ¢€s kizardlag azt olvassak, amit
kijeloliink nekik, nem alakul ki személyes kotddés az olvasottakhoz: nem maguknak, hanem
valaki mésnak vagy mas cél érdekében olvasnak, ez pedig érdektelenséghez vezethet. Pedig
képesek jo irodalmat valasztani, ¢és arra is, hogy sajat maguk 4ltal vélasztott
természettudomanyos, torténelmi és matematikai témaban elmeriiljenek. Ha a didkok elott
lehetéség nyilik arra, hogy megvalasszdk olvasmanyaikat, személyes kotddés alakul ki
benniik az olvasottakkal kapcsolatban. A személyes kotddés az elsO jelentds 1épés a
gondolkodd olvasova valés fel¢, mert azt jelenti, hogy a didk a sajat célja érdekében, a maga

valasztotta és 6t érdekld szoveget olvassa.”

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Elméleti alapelvek, 7-8. o., Hogyan neveljiink
gondolkodo olvasokat, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt, VIII. konyv, kézirat,
1988, 13-14. o. Vesd 0ssze még: BLEICH, David: Subjective Criticism, Baltimore, Johns Hopkins, 1975.
ROSENBLATT, Louise: The Reader, the Text, and the Poem, Carbondale IL: Southern Illinois Univetsity, 1978.
PROBST, Robert: Response and Analysis, Portsmounth, NH: Boynton/ Cook, 1986. LANGER, Judith:
Envisioning Literature: Literary Understanding and Literature Instruction, New York, Teachers College Press,
1995. SPIRA Veronika: Miikézpontu irodalomtanitas — A reader response elmélet a tanitasban, in: Nagy Attila
(szerk.): Tobbkonyvii oktatas felé, OSZK, Budapest, 1995.)
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Osszegzés

7.10. Feladat

7.10.1.

Tekintse at Gjra a 7.1. és 7.2 feladatokhoz irt jegyzeteit! Gondolja meg, valtoztatna-e most
valasztott szovege felhasznalasi modjarol alkotott akkori elképzelésén!

Fontolja meg, miben maradt valtozatlan, miben arnyaldédott vagy modosult akkori véleménye,
valaszra talalt-e a tanulasi egység soran akkor felvetett kérdéseire!

7.10.2.
frjon néhany mondatot arrél, mit gondol az olvasas-megértés és a kritikai gondolkodas
lehetséges 0sszefiiggéseirol!

Az olvasas tanulasban és gondolkodasban betoltott szerepét, illetve az olvasas mint
interaktiv és reflektiv folyamat jelentoségét igy is osszegezhetjiik:

e Az olvasds az emberek életében az 1) informacidkkal valo taladlkozas egyik
legfontosabb eszkoze.

e Az olvasas a tanulés és a gondolkodas elsddleges eszkoze.

e A tanulas nagy mennyiségli Onalld olvasast kovetel meg, az olvasasfolyamat
megértése segitheti az adott tantargy megértését is.

e Az olvasott szoveg sz0 szerinti értelme nem elégséges, a hatékony megértés a sorok
kozotti €s a sorok mogotti gondolatok megértése is.

e Az olvasas interaktiv, reflektiv, problémamegoldé folyamat.

e Az olvasas ¢és az olvasottakra vald reagaldas a kritikai gondolkodas ¢és elemzés
csatornai.

e Az olvasés és az irds szoros kapcsolatban allnak egymassal, kapcsolatuk megértése
elOsegiti a tanulast.
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

Szempontok

Igen

Részben

Nem

Jol éreztem magam a tanulasi egység kinalta
folyamatban.

Szivesen osztottam meg gondolataimat masokkal, és
kivancsian hallgattam a tobbieket.

Az olvaséasfolyamat tobb, szamomra 10j aspektusat
gondoltam végig és értelmeztem.

A szakaszos szovegfeldolgozasrol kedvezd
tapasztalatokat szereztem.

Megismertem tobb olyan technikat, amelyet
megprobalok alkalmazni sajat tanitdsi gyakorlatomban.

Megerdsitést kaptam.

Biztos vagyok abban, hogy tudatosabban fogom tervezni
az olvasassal kapcsolatos orai tevékenységeket.

Egyéb észrevételem:
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8.
AZ IRAS FOLYAMATALAPU
MEGKOZELITESE

,Szépen irni (...) az mar majdnem annyit jelent, mint szépen gondolkozni és

ettol mar csak egy lépés a szép cselekedet.”
(MANN, Thomas, idézi: Kristd N. J.: Bolcsességek konyve, Gondolat Kiadd, 1983, 386. o.)

CELOK

1. A nyelvi intelligencia teriileteinek és egymasra hatasanak feltérképezése
2. Az iras folyamatalapi megkozelitésének attekintése és kiprobalasa

3. Az irasfejlesztés és a gondolkodasfejlesztés osszefiiggéseinek feltarasa
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Irasbeliség és kultira

., Az irasbeliséget nem ismerd kulturakban az emberek ontudati szintje alacsony.”
(LURIA, A. R.: Cognitiv development: Its culural and Social Foundation, Cambridge, MA Harvard University
Press, 1976.)

8.1. Feladat

Pérokat alakitva mondjanak véleményt az idézet tartalmardl, illetve keressenek az allitasra
bizonyitékokat!

Megallapitasaikat osszak meg a csoporttal!

8.2. Feladat
Ha igényt tart ra, elolvashatja az alabbi szoveget.

Nyelv és iras

»~Amennyiben feltételeziink valamilyen viszonyt a nyelvhasznalat és a magasabb rendi
pszichologiai funkcidk kozott, akkor a priori alapon fogalmazhatunk meg egy olyasféle
feltevést, hogy a jelentésekben és a kommunikdcios technikdkban bekovetkezd ujabb
valtozasok — paralel médon — hatassal lehetnek a kognitiv folyamatokra. Az emberi
tarsadalom fejlodése és ennélfogva az emberben rejld lehetdoségek és teljesitmények
szempontjabol a legfontosabb ilyen véltozas az oralitas nyelvérdl az irasbeliség nyelvére vald
attérés, amely azon tul, hogy maga is tobb folyamat Osszefonddasanak az eredménye,
gyarapitja — és nem Kkiszoritja — a tdrsadalom tagjai szdmdra igénybe vehetd kulturalis
eszkozkészletet, ahogy a nyelv is kiegészitette megjelenésekor a gesztust. Azonfeliil az
individudlis és a torténeti fejlodés szempontjabol is gyarapitasrol beszélhetiink: a gyerekek
eldszor megtanulnak szoveget hallgatni, majd beszélni, késobb olvasni végiil irni ( igaz, a
torténelmi sorrendet tekintve a szoveghallgatas és a beszéd, miképpen az olvasas és az iras
egyidejii jelenségek).

(GOODY, Jack: Language and Writing, in: The Interface between the Written and the Oral, Cambridge

University Press, Cambric}ge, 1987, 258-289 o, forditotta Szécsi Gabor, in: Nyiri Kristéf és Szécsi Gabor:
Szobeliség és irasbeliség, Aron Kiadd, Budapest, 1998.)
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A nyelvi intelligencia kulcsteriiletei: a hallgatas, a beszéd, az iras
és az olvasas

8.3. Feladat

8.3.1

Kiscsoportban készitsenek asszociativ fiirtabrat poszterre a nyelvi intelligencia egy
kivalasztott vagy megadott teriiletér6l! Mutassak be produktumukat a csoport egészének!
8.2.2.

Vizsgaljak meg kozosen a négy teriiletet, majd osszak meg egymassal gondolataikat arrol,
hogy az egyes teriiletek fejlodése hogyan hat vissza a tobbire (erdsebb és gyengébb hatasok)!

Receptiv (befogado) Expressziv (kifejezo)
OLVASAS IRAS
A A
| 2\ |
: -"-::\ --------------------------------------- | 4 E
¢ \\‘\\\ v!
HALLGATAS (MEGERTES) " BESZED
TANARI INPUT TANULOI OUTPUT

Jelmagyarazat:

er6sebb hatas: —_——>
gyengébb hatas: ___________ >
8.4. Feladat

Tanulmanyozza a fenti abrat, és hasonlitsa Ossze a hatdsirdnyokrol alkotott eldzetes
elképzeléseivel! Tapasztalt-e eltérést? Milyen teriileten? Ha gondolja, rogzitse irasban a
kiilonbségeket!
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A szobeli és az irasbeli kommunikacio osszehasonlitasa

Szébeli kommunikacio irasbeli kommunikacié
tobb szdzezer éves Otezer éves
gyors, kdzvetlen lassu, Osszetett
az emberi test onmagaban hozza 1étre eszkozoket feltételez
a besz¢Elo testét szabadon hagyja lekoti a testet
auditiv médon valdsitja meg a vizualis Gton valositja meg
kommunikéciot a kommunikaciot
segitheti a latvany segitheti a bels6 hallas
energiajaban valtozatos energidjaban egyenletes
a hallgatonak szol az olvasonak szo6l
térben kotott térben kotetlen
1dében kotott idében maradando
nyilt, laza szerkezet zart, kotott szerkezet
kevesebb informaciod sok informécio
tdmaszkodhat a beszédhelyzetre csak a nyelvre timaszkodhat

(FERCSIK Erzsébet — RAATZ Judit: Kommunikdcié széban és irasban, Kronika Nova Kiado, Budapest, 2000,
117-118. 0.)

8.5. Feladat
Egészitse ki sajat otleteivel a tablazatot!

8.6. Feladat

8.6.1.

Alkossanak parokat, majd egyikiik olvassa el az alabbi, a kognitiv pszichologia harom
fogalmazasmodelljérdl, masikuk pedig az eredmény, illetve folyamatkdzpontu irasrol késziilt
Osszefoglalot!

8.6.2.

Besz¢ljék meg az olvasottakat, ¢s emeljék ki a kozds, illetve eltéré vonasokat!
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A fogalmazasi folyamat harom modellje

1. A rekurziv modell (Flower és Hayes 1980, 1986) a tapasztalt irok fogalmazasi folyamatait
modelldlja, és ez alapjan diagnosztizalja a kezddk lehetséges problémait. Szerintiik a
fogalmazds harom f0 részfolyamatra bomlik. Ezek a tervezés, a megformalas és az
atdolgozas.

A tervezés keretében harom feladat zajlik. 4 célok kitiizése, amely a szoveg céljat és
cimzettjét egybefoglald ugynevezett retorikai cél, mely irdnyitani fogja a masik két
célkitlizési alfolyamatot, a produktum tervét (MIT?) és a folyamat tervét (HOGYAN?).

Az anyaggyiijtés soran az ir6 elbhivja a céljainak megfelelé gondolatokat és nyelvi
elemeket. Ezt kovetden az elrendezés 1épései révén a legmegfelelobb anyagok
kivalasztasaval, majd ezeknek szisztematikus médon idérendi vagy hierarchikus szerkezetbe
rendezésével vazlatba szervezi mondanivalgjat.

A megformalas részfolyamataban az 6sszegylijtott €s elrendezett anyag folyamatos,
leirt szoveggé formalodik. A megformalas hidat képez a tervezés és az atdolgozas kozott.

Az atdolgozas soran a szoveg csiszoldsa torténik. Ez lehet helyi vagy atfogd. Az atdolgozas
akkor lokalis, ha az atolvasas soran megvizsgalt szovegen apré javitasokat végziink. Ha a
javitas nagyobb szovegegységet atfogd szisztematikus vizsgalat eredménye, akkor ez néha a
szoveg drasztikus atalakitdsat eredményezi. Ez utobbi a tapasztalt irok sajatja, mert 0k a
szovegben rejlo lehetoségeket keresik.

2. Az interakiv modell (Robert de Beaugrande) szerint a bonyolult, egymasra hato
gondolkodasi folyamatok a nem linearis felépitésli memoria-struktirdkban téarolt
informaciokbol koherens, linearis jellegli irott szoveget hoznak Iétre. E modellben a
folyamatok a mélyebb szintektdl a felszin felé valo hatarozott torekvést mutatnak.

A legmélyebb szinten a célok Kkidolgozasa torténik meg, a kovetkezd szint a

kulcsfogalmak aktivalasa, majd a fogalmi kidolgozas, a nyelvi Kkifejezés, a frazis
linearizacio, végiil a hangok/betiik linearizacidja kovetkezik.
3. Az irasstratégia modell (Bereiter) célja a fogalmazas mint kognitiv fejlédési folyamat
jellemzése. Az ezt meghatarozé tényezok kozott a gondolkodasi stratégidkat, az informacio-
feldolgoz6 kapacitast, a nyelvi, kognitiv és moralis fejlodést, valamint a szocialis
gondolkodast emliti Bereiter, melynek integracioja alapjan 6t stadiumot kiilonbdztet meg a
fogalmazasi képesség szervezddésének mindségi valtozasaiban.

Az elsd stadium a kisiskolasokra jellemzO asszociativ iras, amelyet a folyékony
irastechnika és a gondolatoknak az anyaggyljtés soran mar valamelyest irdnyitott
szabalyainak elsajatitasaval egyre egyértelmlibb szovegek alkotdsat eredményezi. A
kovetkezo 1épésben a fokusz a cimzett lesz, ez az ugynevezett kommunikativ iras fazisa. A
két végso fazis, az egységes és az episztemikus irds jellemzdje a tartalom, illetve a folyamat
igényeihez valdo magasabb szintli visszatérés. Az egységes iras fazisdban a szerz0 szovegét
mar kiviilrél képes latni, kritikusan tudja értékelni. Ez a visszacsatolas teszi lehetdvé a
személyes stilus, nézdpont, hitelesség megtalalasat. Az episztemikus iras fazisaban az iras a
gondolkodéds, a tudéas létrehozdsdnak és formaldsdnak szerves részévé valik. A szdveg
létrehozasa sordn a tudas el-, illetve atrendezése révén uj gondolatok jelennek meg, vagyis az

iras az intellektualis felfedezés eszkoze lesz.

(MOLNAR Edit Katalin: 4 kognitiv pszicholégia hdarom fogalmazds- modellje, Magyar Pedagogia, 1996/2, 139-
156. o. Hiv: Beretier, C. (1980): Development in Writing, in: Gregg, L. W. — Steinberg, E. R. szerk: Cognitive
Process in Writing. L. Erlbaum Associates, Hillsdale. De Beaugrande (1984): Text Production Toward a
Science of Text Production, Ablex, Nordwood. Flower, L. (1979): Writer Based Prose: A Cognitiv Basis for
Problems in Writing, College English, 41, 19-37. o. Flower, L. (1986): Detection, Diagnosis, and the Srategies
for Revision, College composition and Communication, 37, 16-55. 0.)
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Az eredmény és folyamatkozpontu irasoktatas {06 vonasai
1. Az eredménykozpontu iranyzatok

1. 1. Iranyitott fogalmazas

A tanulok feladata nyelvtanilag helyes mondatok fogalmazasa. A szoveg kozonsége és célja
nem kap hangstlyt. A tandr a nyelvi kérdések dontobiraja. A hibajavitas nem terjed tal a
mondatok szintjén. A tanulok mintaszovegeket utanoznak vagy alakitanak at.

1. 2. Hagyomanyos retorika
A modszer fo eleme, hogy a fogalmazasok elkészitésekor a mondatnadl magasabb szinti
egységet, a retorika szintjét is figyelembe kell venni. Ennek a megkdzelitésnek a
homlokterében tehat a szoveg logikai felépitésének €s elrendezésének tanulmanyozasa all:

o abekezdések szerkezeti egységei (tételmondat, kifejté mondat, konkluzio),

e a bekezdésekben 1évé gondolatok kiilonb6z6 elrendezési moddja (analdgia,

Osszehasonlités, kategorizalas, stb.),

e abekezdések sajatossagai (egység, kohézid, koherencia),

e az essz€k szerkezeti egységei (bevezetés, targyalas, konkluzio).
A diadkok feladata az, hogy modellként szolgaldé szdvegek alapos attanulményozasa utdn a
megismert szerkezeti egységeket megfeleld tartalommal toltsék meg.

Kritikaja: A nyelvi megfogalmazas pontossagara tulsagosan nagy hangsuly esik. A lineéris
¢s eloiro jelleg akadalyozza a kreativ gondolkodas és iras kialakuldsat (Silva, 1990.)

2. A folyamatkozpontu iranyzat

A folyamatkdzpontu irdsoktatas kiinduldpontja annak vizsgélata volt, hogy hogyan irnak az
irok. Megallapitottak, hogy a jo irdk kifinomultabb irasstratégiaval rendelkeznek, mint a
gyengebb irok, tobb idot toltenek a tervezéssel, tobbszor olvassak at vazlataikat és nagyobb
gondot forditanak a végso valtozat atnézésére. Az iras eszerint olyan osszetett, rekurziv
folyamat, melyben a revizionak, az ellendrzésnek, a tobbszori ujraolvasasanak donto
jelentdsége van (Silva, 1990.).

Az iranyzat egyik f6 alapelve, hogy a didkoknak a lehetd legtobbet kell irniuk anélkiil,
hogy talsdgosan nagy figyelmet szentelnének a formai kdvetelményeknek (Dyer, 1996.). Az
irok szamara maga az irds felfedez6 wutat is jelent, amelyben ratalalnak igazi
mondanivaldjukra. Mivel az irds ugyanolyan kommunikativ tevékenység, mint a beszéd, ezért
nem lehet més nyelvi készségekkel szemben alarendelt pozicioban.

A tandr mar nem a nyelvi készségek dontdbiraja, hanem inkabb segitdként funkcional.
A tanar nem nevezi meg a fogalmazas témadjat, hanem a didkok olyan dologrol fejtik ki
gondolataikat, ami szamukra személy szerint nagy jelentéséggel bir. A tandr masik fontos
feladata olyan, iradst motivald osztalytermi légkor kialakitdsa, amelyben szobeli és irasbeli
visszajelzés adhatdé mind a tanar, mind a didkok részérdl tanar-didk konferencidk és
tarsjavitasok formajaban az irds folyamatdnak barmelyik szakaszdban (Silva, 1990. Brown,
1994. Grabe ¢s Kaplan, 1996.).
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A folyamatalapi irasmegkozelités elonyei:
e az irds segiti a fiatalokat sajat hangjuk megtalalasaban,
e noveli a fiatalok kivancsisagat és aktivabb megfigyelové teszi Oket,
e javitja a fiatalok olvasasi képességét, mivel képessé teszi Oket, hogy ,,iroként
olvassanak”, jobban megértik, hogyan all 6ssze egy szoveg,

e Kkiterjeszti figyelmiiket tarsaik élményeire, ezaltal erdsiti a kozosségi szellemet.
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: /roi szeminarium: az énkifejezéstdl az irasbeli
ervelésig, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt, VII. tankényv, 1988, kézirat, 3. 0.)

Kritikaja:
e tul tag teret ad az ird belso én-kifejezésének (Silva, 1990.),
e nem készit fel kellden az esszéirasra. (Dyer, 1996.)
e szinte kizarélag narrativ fogalmazasok sziiletnek.

(KISZELY Zoltan: The Write Way? Ervek és ellenérvek az eredmény és folyamatkézpontii irdsoktatdssal
kapcsolatban, Modern Nyelvoktatas, 1999/4-5, 51-60. o. Hiv.: Brown, H. D.:(1994) Teaching by Principles An
interactive approach to language pedagogy, New Yearey: Prentice Hall Regents. Dyer, B. (1996): L1 and L2
composition theories: Hillocks ’envronmental mode’ and taskbased language teaching, ELT Journal 50/4, 312-
317. o. Gable és Kaplan (1996): Theory and practice of writing: An applied linguistic perspective, .London and
New York: Longman. Silva, T. (1990): Second language composition instruction developments, issues and
directionsin ESL. In: Kroll Second language Writing: Resarch insights for the classroom, 37-56. o, Cambridge
University Press.)

Az iras folyamatalapi megkozelitésének feltételei

8.7. Feladat

8.7.1.

Valasszon ki alahtizassal az alabbi feltételek koziil néhanyat, €s irja le, mi lehet a szerepiik a
rendszeres iras 6sztonzésében!

8.7.2.
Ossza meg gondolatait kiscsoportjaval!

. Rendszeres lehetdség az irasra.

. Erdekes témak.

. Modellek.(Minden ir¢ jol tajékozott masok irasaival kapcsolatban)
. Hallgatdsag és csatornak.

. Az 4tdolgozas szokasa.

. A formai szabalyoktdl valo atmeneti eltavolodas.

. A tarsak tdmogatésa.

. A tobbfajta témarol és miifajban iras lehetdsége.

03N DNk W~
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Az irasfolyamat sajat élményu kiprobalasa

8.8. Feladat
8.8.1.
Most az irasfolyamat sajat élményli kiprobalasara kérjiik. Rahangolddasként olvassa el

Umberto Eco A regény mint kozmologiai tény cimi irasdnak egy részletét, majd valaszoljon
az alabbi kérdésekre!

,-..a meséléshez mindenekel6tt vilagot kell alkotni, és azt be kell rendezni, amennyire csak
lehet, a legutolsé részletig. Ha egy folyot alkotnék, két parttal, a folyo bal partjara odaraknék
egy horgaszt, és ha ezt a horgaszt lobbanékony jellemmel és rovott multtal latnam el, nos,
akkor kezdhetném is az irast, szavakra leforditva azt, aminek elkeriilhetetleniil be kell
kovetkeznie. Mit tesz a horgasz? Horgaszik. (Es mar ebbdl is tennivalok egész sora adodik
tobbé-kevésbé elkeriilhetetleniil.) Es aztdn mi torténik? Vagy van kapas, vagy nincs. Ha van,
akkor a horgész kifogja a halat, aztan hazamegy, mint ki jol végezte dolgat. Itt a vége fuss el
véle. Ha nincs kapas, akkor a horgasz esetleg méregbe gurul, nemhidba lobbanékony. Esetleg
kettétori a botjat. Nem sok, de vazlatnak mar ez is megteszi. Van viszont egy indian
kozmondas, amelyik igy szol: »iilj ki a folyOpartra és varj, elobb-utobb eluszik elotted az
ellenséged hulldja«. Hatha arra uszik egy hulla? Hiszen ez a lehetdség benne van a folyo
szovegkozi kornyezetében. Ne feledjiik, hogy az én derék horgdszomnak rovott a multja.
Villalja-e a kockazatot, hogy bajba keriil? Mit csinal? Kereket old, tigy tesz, mintha nem is
latna a hullat? Ugy érzi, nyakig van a pacban, mivelhogy végtére is ez az 6 haldlos
ellenségének hulldja? Méregbe gurul-e, amilyen lobbanékony, mert ldm, most oda a hén
ahitott bosszuallas lehetdsége? Tessék: alig-alig rendeztem be ezt a sajat vilagomat, és maris
elkezdédott egy torténet. S6t egy stilus is, mert egy pecazd horgasz lassu, hompdlygd
elbeszélésritmust kényszeritene ram, vélhetdleg tiirelmes varakozésa szabna meg, de
tirelmetlentil meg-meg randuld indulatossdga tagolna ezt a ritmust. A vildg megalkotasa a

fontos, a szavak aztan szinte 6nmaguktol adédnak.”
(ECO, Umberto: 4 regény mint kozmologiai tény, in: A rdzsa neve, utészo és jegyzetek)

8.8.2.
Miért vilagalkoto tevékenység az iras?

8.8.3.
Hanyféleképpen donthetnénk arrdl, ki legyen a torténet elbeszéléje, vagy miként
folytatodjanak az események?

8.9. Feladat

Gondolkodjon el arrél, majd beszélje meg parjaval, hogy Ondk szerint hogyan valtozik a
tervezés, az irds ¢és az Ujrairds ardnya a kezdd ¢és a gyakorlott irdknal! Indokoljak
elképzeléseiket!
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Az irasfolyamat 1épései

1. A tervezés

8.10. Feladat
8.10.1.
Vilasszon ki néhany olyan témat, amir6l szivesen irna!

8.10.2.
Alakitsanak parokat, és beszélgessenek egymassal a kindlkoz6 témakrol abbol a célbol, hogy
par perc elteltével ki tudjak valasztani a legmegfelelébbet!

8.11. Feladat

8.11.1.

Az irds megkezdése elott tajékozddjon a témaban! Az informdaciogylijtés torténhet széban
vagy irasban. Arra kérjuk, hogy gondolkoddsi térkép L hasznalataval tervezze meg
fogalmazasat! (Ez egy olyan grafikai szervezd, amely hatékonyan segiti a szovegalkotast.
Kozponti fogalma legyen a valasztott cim, az ahhoz kapcsolt kulcsfogalmakbol
tételmondatokat fogalmazhat a késObbiekben, a kulcsfogalmakhoz kapcsolt informaciok
pedig a bekezdések vazlataul szolgalhatnak majd.)

8.11.2.
A megadott id6 elteltével beszélje meg parjaval terveit!

234




2. Piszkozat (els6 nekifutas)

8.12. Feladat
Vesse papirra megtervezett gondolatait! Megallas nélkiil irjon minden masodik sorba, hogy
késébb legyen helye az esetleges valtoztatasokra!
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3. Az atdolgozas

8.13. Feladat
8.13.1.
Ha piszkozata elkésziilt, beszéljenek parjukkal irasaikrol! Felvaltva legyenek egymas
joindulatu kritikusai! Tegyenek fel kérdéseket egymasnak, melyek kapcsolodhatnak példaul:
e ajelentéshez (Mi az, amit feltétleniil el akar mondani? Mi az Osszefiiggés a cim és a
tartalom ko6zott?),
e akifejtettséghez (Elmondana ezt részletesebben? Hogy jutott erre a
kovetkeztetésre?),
e amegszerkesztettséghez (Logikus? Vilagos? A bekezdéseknek van tételmondata,
kifejtése, konkluzidja?),
e atovabblépéshez (Mi az a gondolat, amelyet érdemes volna tovabbfejleszteni?).

8.13.2.
A beszélgetés utan térjen vissza fogalmazvanyahoz, és végezze el a lokalis vagy globalis
javitasokat!

4. Korrektura, szerkesztés

8.14. Feladat

8.14.1.

,»Olvasds a falnak”: most félhangosan olvassa fel 6nmagéanak eddig elkésziilt irasat, és
kozben vizsgalja meg Gjra helyesirasi, nyelvhelyességi, szovegtani szempontbol!
8.14.2.

Ontse végleges formaba irasat!

5. Kozreadas

8.15. Feladat

8.15.1

Olvassa fel parjanak az elkésziilt irast!

8.15.2.

Ha megnyerte tetszését, ajanlja parja miivét csoport elétti felolvasasra!l

8.15.3

A felolvaso foglalja el az iroi széket, és tegye kdzz¢ munké;jat!

8.15.4.

Mikdzben hallgatjak tarsukat, gondoljak at, mi tetszett a legjobban fogalmazéasaban, és
osszak is meg a felolvasdval gondolataikat!

8.15.5.

A kovetkez0 oldalon tanulmanyozhatja az irasfolyamat 1épéseirdl késziilt fiirtabrat!
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Az iras folyamatalapu megkozelitésének elonyei és nehézségei

8.16. Feladat
Gondolja at Gjra az irasfolyamat 1épéseit, és rogzitse T-tablazatban sajat jO €s rossz
tapasztalatait

Elényok Nehézségek

Az iras és a kritikai gondolkodas kapcsolata

»A nyilt tarsadalom iskolarendszerében az irds alapvetd szerepet jatszik. Az irds
mindenekeldtt a kritikai gondolkodas eszkoze, mivel képessé teszi a didkot egy-egy
kezdetleges gondolat vagy kép rogzitésére és megdrzésére. Mikdzben a didk vizsgélat aléd
veszi €s végiggondolja az adott gondolat vagy kép alternativait, élesiti és pontosabban
megfogalmazza azt. Roviden az irds olyan, mintha az ember Onmagaval folytatna
parbeszédet.”

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: [r6i szemindrium: az onkifejezést6l az irdsbeli
érvelésig, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal €s irassal projekt, VII. tankonyv, 1988, kézirat, 2. 0.)

Amennyiben sajat gyakorlatunkban tobb teret engediink tanitvanyainknak a kreativ irasra, a
folyamatos irasgyakorlat nyoman bekovetkezd valtozasok az intellektualis szokasok
atalakulasat eredményezhetik, megndvelik a magasabb gondolkodéasi miiveletek hasznalatat
(analizis, szintézis, értékelés).
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Néhany jol hasznalhaté technika az iras folyamatalapu megkozelitésének gyakorlasara

fras a sajat magunk szamara

Rovid esszé

Kilépokartya

Egy témarol kiilonbozd szerepekben (RAFT)
Jelentés irasa kiilonféle forrasok alapjan
Olvaso6naplo

Levelezés irodalmi miivekrol
froszeminarium

Gondolkodastérkép

Jellemtérkép

8.17. Feladat
Az alabbiakban részleteket olvashat kozépiskolds tanulok munkéibol, melyek egy témdrol
kiilonbozo szerepekben eljarassal késziltek.

1. szovegrészlet
1352. Karéacsony havanak tizennyolcadik napjan, Visegrad

Az egész habortskodds mar kirdlyunk, a dics6 Karoly Roébert tronra Iépése elott
megkezdddott. Mindezt el kell regélnem ahhoz, hogy tisztdn lasd, mit is jelentett akkor
foldijeim szamara az oly emlékezetes csata Rozgony mezején. Tomérdek dinasztia ahitozott
ekkor a magyar tronra. Am az Anjouk, a dicsé Martell Karoly fia személyében kaparintottak
meg azt. Es hidba mondogattak sokan, hogy az ifju, ekkor még 12 esztendés kiraly nem lesz
hosszu életii uralkodd. O bebizonyitotta ennek ellenkezgjét. (...)

Mikor kiraly urunk hadat Saros és az id6kozben szintén elfoglalt Lubld vara ellen vezette,
Csak Maté egeész sajat haderejét és vagy ezerhétszaz landzsas zsoldost kiildott szovetségese
megsegitésére. O maga azonban — a gyava kutya — nem vett részt a harcokban. Seregeinek
¢lére Galoci Nagy, mas néven Szép Aba keriilt, aki Maté egyik leghatalmasabb szerviense
volt. (...)

Urunk csapatai a nemesekkel, azok szervienseivel, a keresztesekkel, valamint a szepesi
szaszok harcosaival kiegésziilve hatalmas veszteségeket szenvedtek. Megannyi ismerds és
szamomra ismeretlen bator nemes lehelt utolsokat azon a napon Isten akaratabol.
Legjobbjaink tavoztak azzal a tudattal, hogy szent, Istennek tetszd, urunkat szolgald
iitkozetben hullattak vériiket. Jomagam csak kisebb sériiléseket szenvedtem, de tantija voltam
a felbujté két Amadé fiti haldlanak. Nyilvessz6tdl estek el, tigy, ahogy az rendeltetett. Am
nemsokara a haroldoktdl mar azt is tudni lehetett, hogy az arul6 Demeter ¢és a seregek vezére

Aba is odaveszett. (...)
(MEZOSI Tamas, 11. B: Részt vettem a rozgonyi csataban, PTE Babits Mihaly Gimnazium, 2001.)
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2. szovegrészlet
1373. Szent Mihaly havanak harmadik napja, Pécs

Baratom, Makrai Miklds hivott meg Pécsre, mert szerinte a pécsi universitast mindenkinek
latnia kell. Miklds jogot tanit az 0j intézményben, 6 a jogi kar els6 magyar szdrmazasu tanara.
Erdekes figura, a csaladja a tatarjaras utan kapott nemesi cimet, Béla adomanyozta nekik, a
birtokaik pedig apam birtokaihoz kézel voltak, onnan hallottam csaladja feldl. (...)

A pécsi egyetemre egy paduai tanara és kedves baratja, Galvano di Bologna hivta, aki (...) a
paduai egyetemet hagyta maga mogott Pécs varosa €s a busas jovedelem kedvéért. Vilmos,
pécsi piispok, az egyetem kancellarja a pécsi piispoki javadalombdl évi 600 aranyforintot,
Urdg falu 70 forint értékdi tizedét és egy pécsi hazat ajanlott fel az 1371-ben Pécsre érkezett
fiatal jogtuddsnak.

Mikor délelott megérkeztem, Miklos elém jott, és elvezetett a szallasomra, a didkok lakhelyén
kaptam egy kiilon szobat. Az egyetem maga a plispokvar mellett talalhatd, ehhez kapcsolodik
a diakok szallasa, ebben, az alsé szinten volt a szobam. Hajlékom jo volt, kényelmes, Miklos
mégis szabadkozott, amiért nem tudott sajat hazdba meghivni, mert szégyellte annak allapotat.
Az els6 évben az 1j tanaroknak a piispok nagyon szep szalldsokat tudott juttatni, de ebbdl nem
volt sok, az érsek pedig sokallta a kiadasokat, igy a késobb érkezett tandroknak, mint Miklos,
mar joval szerényebb szallas jutott. Mondtam neki, hogy ne aggodjon, jo lesz nekem a szoba,
de ragaszkodott, hogy legalabb ebédre meghivhasson.(...)

Ebédre siilt szdrnyasokat ettiink, ami nagyon jol esett, mar rég nem ettem ilyen jot. Miklos
elmesélte, hogy csak ujabban rendez itthon kisebb ,,lakomakat”, midta a plispok ur 400
aranyforintra emelte jovedelmét. Elotte sokkal kevesebb volt, de mikor a tandrok sorra
tavoztak Pragaba, Bécsbe vagy éppen haza, Itdlidba, amit allitélag Galvano is tervezett, a

plspok tobb tdmogatast kért €s kapott, amibdl sikeresen marasztalta a ,,hiiséges” oktatokat.
(RADICS Péter 11. B: Egy nap a pécsi egyetemen, PTE, Babits Mihdly Gyakorlé Gimnazium, 2001.)

3. szovegrészlet
1356. Mindszent havanak huszonhatodik napjan

Két napja mar, hogy Kérmocbanyan toltjiik napjainkat, de csdppet sem unalmasan. Mint a
kiralyi aula egyik tagja, azt a feladatot kaptam, hogy tarsaimmal egyetemben kisérjek el egy
pénzkiildeményt az erdélyi vajdanak. Utunk céljat nem tudhatom, de valoszinlileg fontos
lehet, mivel koriinkhoz csatlakozott Magyar Pal kincstart6 is (...)

A nap mar magasra hagott, mikor megérkeztiink a kirdly pénzverdéjéhez. Ez a magas
kéépiilet az orszag legnagyobb pénzverdéje, melyet a néhai Robert Karoly kiralyunk alapitott
az Ur 1335. esztendejében. (...)

Amikor a pénzverd érmét akar késziteni aranybol, a tiszta fémet egy tégelybe helyezi. Az
aranyhoz eziistét adagol, amennyit koteles a kiralyi torvények alapjan. Es amikor a fém a
tlizben megolvad, az olvadt aranyat és eziistdt egy vas szerszamba Onti, amelynek sok hosszi
arka vagy csatorngja van, és a fémbdl hosszii rudak lesznek. Azutan néhdny markosabb
legény ezeket kalapaccsal megdolgozza aszerint, hogy vastag vagy vékony pénzt készit.(...)
Mikozben a négy szolga hordta ki a négy arannyal sziniiltig megtoltott 1adat, érdekes dologra
lettem figyelmes. A céhmester egy lada mellett allt, majd némi szitkoz6das utan kiboritotta
azt. Nem sokkal késObb a kincstarté Oméltosaga is ott termett, majd beszélgetésiikbal kidertilt,
negyvenoét forint hamis pénzt fogtak el a varosérok. Az olvasztas kozben lattam, hogy az

aranyréteg igen vékony, az érme kozepén réz volt. (...)

(ORBAN Zsombor, 11. B: gy verik a kérméci aranyat, PTE, Babits Mihaly Gimnazium, 2001. in: PTE Babits
Mihaly Gyakorlé Gimnazium évkonyve, 2001, 79-89. o. Az irdsok a Baranya megyei miivel6déstorténeti
vetélkedore, (2001) egy ,,Anjou-kori napld” korhii mintdjat fikciondlva késziiltek, felkészitd tanar: Sarvariné
Loky Gyongyi.)
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

Fejezze be az alabbi nyitott mondatokat!

Ebben a tanulési egységben 1j informacio volt szamomra ...

Nekem problémat jelentett az, hogy...

Ezt a tudast sajat praxisomban arra fogom hasznalni, hogy...
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9,
AZ EGYUTTMUKODESEN ALAPULO
(KOOPERATIV) TANULAS

A jelenlegi tendencia szerint iskoldink a jovo polgdrait egymds problémdaira
érzéketlen, egymassal versenyzo nemzedékekké szocializaljak. Neveloként
abban a helyzetben vagyunk, hogy donthetiink. Modunkban all tanordinkat ugy
alakitani, hogy a diakok, ha csak rovid idore is, de megtapasztaljak, hogy igenis
vannak olyan helyzetek, amelyekben egymas segitése gyiimolcsézo és nem
hatraltato tényezo.”

(KAGAN, Spencer: Kooperativ tanulas, Onkonet Kft, Budapest, 2001 2:10)

CELOK

1. A kooperativ tanulas fogalmarol, céljairol, alapelveirol valo tudasunk kibovitése
2. A kooperativ tanulas tanari és tanuloi feltételeinek attekintése

3. Az egyiittmiikodésen alapulo tanulas szervezési kulcskérdéseinek szambavétele egy
orarészlet (video filmes) bemutatasaval és elemzésével

4. A kooperativ tanulas és a kritikai gondolkodas lehetséges osszefiiggéseinek feltarasa

5. Egy kooperativ tanulassal kapcsolatos kutatasokat 6sszegzo tanulmany részleteinek
megismerése
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Az elozetes tudas felidézése a tanulasszervezési modszerekrol

91. Feladat
9.1.1.

Tanulméanyozza az aldbbi rajzokat, és rogzitse a pokhalodbraban L mindazt, ami eszébe jut!

S
-
N
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9.1.2.
Besz¢éljék meg kiscsoportban tapasztalatikat: milyen k6zds és eltérd jellemzoket figyeltek
meg a rajzokon lathato tanulasi helyzetekrol!

Az egyuittmukodésen alapulo (kooperativ) tanulas

9.2. Feladat
Olvassa el az alabbi szovegrészletet az egyiittmiikodés tarsadalmi sziikségességérol, illetve
az azt kovetd két fogalom-meghatarozast! Reflektaljon szoban az olvasottakra!

1. szovegrészlet

»A modern tarsadalmak egyik fontos kihivasa, hogy egymastdl eltérd tarsadalmi, etnikai,
muiveltség-és képességbeli hattérrel rendelkezd emberek képesek legyenek kiilonféle
gazdasagi, tarsadalmi, kulturdlis célok megvalositasa érdekében miikodd kozosségek
kialakitasara. A hatékony allampolgéri 1étre valod felkésziilés egy nyilt tarsadalomban
megkoveteli az ismeretek 6nallo szerzésére, feldolgozasara és értékelésére vald képességet, a
kritikus, elemzd, értelmezd, érveld, ugyanakkor a masik gondolatait is tiszteletben tartani
tudd, megértd, tiirelmes, beleérzé magatartast. Vilagunkban a tanulés és a 1étezés sikeressége
nagymértékben fiigg attol, hogy az egyén képes-e az 6t érd informacidaradat megsziirésére, ki
tudja-e valogatni a dontéseihez szdmara fontos informacidt, Uj ismereteit sajat, meglévo
vilagmodelljébe tudja-e 4gyazni a megértés folyamataban, illetve megszerzett tudasat képes-e
gyakorlati helyzetben hatékonyan alkalmazni. Ezeknek a tarsadalmi sziikségletekbol fakado
kihivasoknak a modern oktatds akkor tud megfelelni, ha a tanulok egyrészt személyes
tapasztalatokat szerezhetnek az 6nall6 tanulas folyamatrol, masrészt segitséget (modelleket,
modszereket, technikdkat) kapnak ahhoz, hogy egyre tudatosabban irdnyithassdk és
ellendrizhessék sajat megértési folyamataikat. Ugyanakkor ezek a gondolkodasi készségek
onmagukban nem elégségesek. A tarsadalom és gazdagsdg egyre magasabb foku
szervezettségébdl kovetkezOen sziikség van a tarsas érintkezésben megnyilvanuld olyan
magatartdsformakra és képességekre, szocidlis készségekre, amelyek az egylittmiikddést
segitik.

A masok iranti empatia (beleérzés) képessége azt jelenti, hogy a dolgokat képesek
vagyunk masok nézdpontjabol is szemlélni, megértjiikk vagy megérezziik, hogy a masik ember
egy adott eseményt valosziniileg hogyan ¢l meg, hogyan dolgoz fel. Ez az alapja annak, hogy
kozos célokat tudunk meghatarozni masokkal, amelyekért képesek vagyunk egyiitt dolgozni.
Az egylittmlikodés fontos feltétele az értelmes részvétel érzése, az, hogy érdemes
tevékenykedni a kozdsség (csalad, osztaly, varos, nemzet) ligyeiben, mert az egyén
cselekedeteinek a kozdsségre is kihatod jelentdsége van. Tobbek kozott ez a tudat, az egyén
cselekvéseinek értéke ¢€s célja adhatja a sajat életlink hasznossaganak, sikerességének,
értelmének érzését. Ugyanakkor fontos, hogy személyes hitiink és tetteink, cselekedeteink
harmonikusan illeszkedjenek, mert ez a harmonia eredményezi a hitelességiiket. A szocialis
készségek a gondolkodési képességekhez hasonloan fejleszthetok, de magatartasunk,
eljarasaink modja nem egy tantargy keretein beliil fejlédhet ki, hanem az iskolai nevelés teljes
kornyezetében: nap mint nap ismétl6do tevékenységekben, szokasokban, elvarasokban.
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Tanorai és tanoran kiviili keretekben ennek a fejlesztétevékenységnek egyik — a gondolkodasi
¢s szocialis készségekre egyarant kihatdo — mddszere az egylittmiikddésen alapuld tanulds, mas

szoval kooperativ tanulés.”

(PETHONE Nagy Csilla: Az egyiittmiikédésen alapulé tanulds modszerérél, PTE Babits Mihaly Gyakorlo
Gimnazium évkonyve, 2001. Temple — Steel — Meredith: Az egyiittmiikddésen alapuld tanulas, A kritikai
gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt V. tankényve nyoman, kézirat, 1988.)

2. fogalom-meghatarozas (a.)

»A kooperativ tanulds akkor jon létre, amikor a didkok parokban vagy kiscsoportokban
egylttmikodve kozO0s problémat oldanak meg, kozdés témat kutatnak, vagy kozos

értelmezések alapjan hoznak 1étre 1j gondolatokat, (1j kombinaciokat.”
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Az egyiittmiikodésen alapulo tanulas, A kritikai
gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt, V. tankonyv, 1988, kézirat, 11. 0.)

3. fogalom-meghatarozas (b.)

»A kooperativ tanulds soran a tanulasi folyamatot a didkok egyiittmiikodést célzo interakcioi
hozzék 1étre.”
(KAGAN, Spencer: Kooperativ tanulds, Onkonet K ft, Budapest, 2001, 4:1)

Az egyiittmikodésen alapulo tanulas céljai

e Kiilonféle tanulasi célok megvaldsulasa érdekében miikodo kozosségek kialakitasa

e Az 6nall6 ismeretszerzési, ismeretfeldolgozasi, dontési és értékeld képesség kialakitasa,
fejlesztése

o Személyes tapasztalatokhoz juttatas az 6nalld tanulas folyamatarol

e A sajat megértési folyamatok egyre tudatosabb irdnyitasanak ¢és ellendrzésének
kialakitasa

e Az empatia-, tolerancia-, és a szocialis készségek fejlesztése

e A tanuld egyén aktiv gondolkodassal, alkot6 modon és sokoldalu egyiittmitkddéssel vald
eljuttatasa az 0j ismeretek megszerzéséhez, megértéséhez és felhasznaldsahoz

9.3. Feladat

9.3.1.

Végezze el a kovetkezd feladatot kiscsoportjaval! 4 fO0s csoportjuk 8 évszamot kap,
melyekbdl kettét valaszt mindenki, majd megtanitja a tobbieknek ugy, hogy tarsai
megjegyezzek azokat. Az Gsszes évszam megtanulasara 6t perciik van. Az a gydztes csoport,
amelyikben a legtobb évszamot tudtak a csoporttagok egyénileg is megtanulni.

Hat csoport esetén a kovetkezd évszamokat adjuk meg:
1. 1066, 1273, 1428, 1596, 1707, 1864, 1919, 1956,
1212, 1367, 1521, 1606, 1718, 1856, 1921, 1967,
1241, 1315, 1420, 1568, 1795, 1808, 1925, 1953,
1163, 1303, 1555, 1683, 1740, 1827, 1929, 1973,
1172, 1222, 1309, 1492, 1642, 1836, 1901, 1983
1038, 1267, 1335, 1444, 1606, 1789, 1987, 1991

RN

247




9.3.2.

Az ellenérzés végeztével beszéljék meg kiscsoportban, mi konnyitette, mi nehezitette az

¢vszamok megtanulésat! Tegyék kozzé tapasztalataikat!

Az egyiittmikodésen alapulo tanulas fobb alapelvei

9.4. Feladat
94.1.

Az egyiittmiikddésen alapuld tanuldsrol mar sok tapasztalatot szerzett. Toltse ki az aldbbi
tudom — tudni akarom — megtanulom: TTM-tablazat elsd két oszlopat meglévo

tapasztalatai €s kérdései alapjan!

Tudom

Tudni akarom

Megtanulom
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9.4.2.

Olvassa el az alabbi, az egylittmiikddésen alapuld tanulds fobb alapelveit 6sszegz0 irast, és
vesse Ossze TTM-tablazatanak kitoltott oszlopaival! Az Onnek 0j ismereteket rogzitheti a
harmadik oszlopban!

Az egylittmiikddésen alapul6d tanulasnak hat kiemelten fontos tényezdje van. Elengedhetetlen
a szemt6l szembeni kommunikacié lehetoségének megteremtése. A masodik tényezd a
kolcsonos fiiggoség, ami a tanuldsi folyamat sikerességének meghatirozé eleme. Ez azt
jelenti, hogy nemcsak a csoport teljesitménye fiigg a csoporttagétol, hanem a csoport egyéni
teljesitményei is fliggnek egymastol. Harmadikként emlithetd a megosztott felel6sség, ami
biztonsagos tanuléasi kornyezetet jelent, mert barki segitséget, megerdsitést kérhet a csoporttol,
de a tanarhoz is barmikor fordulhatnak problémaikkal a didkok.

Az egyéni szamonkérhetoség a tanulds hatékonysdganak biztositéka, hiszen a
folyamat végére mindenkinek minden 1ényegesrdl be kell tudni szdmolni. A csoportmunkahoz
elengedhetetlen a szocialis készségek elemi megléte, hiszen a teljesitmény nagyban fligg az
egylttmiikodés hatékonysagatol. Ezek a képességek fokozatosan fejleszthetdk, példaul
eloszor fokuszalhatunk arra, hogy a tanulok megértsék egymas igényeit, majd, hogy képessé
valjanak meghallgatni ¢és elfogadni masok nézdépontjat, hogy segitsenek egymasnak, stb.
Végiil fontos az idokeretek meghatarozasa is, hogy a tanulok tisztdban legyenek azzal,

mennyi id6t fordithatnak a tervezésre, megoldasra, bemutatasra, értékelésre.
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Az egyiittmiikodésen alapulo tanulas, A kritikai
gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal projekt, V. tankonyv, 1988, kézirat nyoman)

9.5. Feladat

9.5.1.

frjon le néhany gondolatot arrél, hogy ezen alapelvek megvalositiasa On szerint milyen tanari
attitlidot feltételez!

9.5.2.
Vesse Ossze a leirtakat a tanulasi segédlet dsszedllitdinak alabbi ,,listajaval”!
Melyek a k6zos pontok, melyek az eltérések? Szamoljon be réviden tapasztalatair6l!

A kooperativ tanulas tanari feltételei

Az egylittmiikdésen alapuld tanulds a tanar tanuldsrél valdé gondolkodasanak valtasat tételezi
fel, hiszen:
e atandr elfogadja, hogy a tudas megszerzésének szamos forrasa van,
e hisz abban, hogy a didkok akkor is eredményesen tudnak gondolkodni, dolgozni, ha 6
€ppen nincs jelen a folyamatban,
o vallalja az alapos el6készitd, tervezd és szervezd tevékenységgel jaro tobbletmunkat,
o rendelkezik a tanulasi folyamat nyomon kovetéséhez sziikséges rugalmassaggal.
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Az egyiittmiikodésen alapulo tanulas megszervezésének lehetséges
Iépései

9.6. Feladat
9.6.1.
Gondolja 4t és jegyezze fel, mit kell tennie Onnek mint tandrnak a kooperativ tanulas
szervezésekor:
e atanora el6tt,

e atanora alatt,

e atandra utan!

9.6.2.
Vessék Ossze listaikat kiscsoportban, majd hasonlitsak dssze az alabbi felsoroldssal!

Az egyiittmikodésen alapuld tanulas szervezésekor a tanarok a kovetkezo 1épéseket
kovethetik:

az ismeretszerzo €s tarsas készségek fejlesztési céljanak meghatarozasa
a megfeleld technika vagy technikak kivalasztasa

a didkok csoportokba osztasa

térszervezes

a sziikséges anyagok kivalasztasa, sokszorositasa, kiosztasa
szerepek kiosztasa

iddkeretek meghatarozasa

a tanuldsi feladat magyarazata

a sikeres munka kritériumainak meghatarozasa

a kivanatos viselkedés megbeszélése

a didkok megfigyelése

tdmogatas, segitségnyujtas a feladatmegoldashoz
beszamoltatas a tanulési folyamat eredményeirdl (kozzététel)
egyéni €s/vagy csoportos értékelés

onértekelés
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9.7. Feladat
9.7.1
Vitassak meg kiscsoportjukban a kovetkezd kérdéseket, majd rogzitsék kozos allaspontjukat
poszteren!
e Hany fos csoportokat hoznanak 1étre osztalyukban (tanuldcsoportjukban)?

e Hogyan helyeznék el a csoportokat a teremben? (Rajzoljanak!)
e Homogén vagy vegyes csoportokkal dolgoznanak?
e Ki jelolné ki a csoport tagjait?

Amennyiben sziikségesnek ¢érzik, a feladatmegoldashoz hasznalhatjdk az alabbi
tampontokat.

Néhany tampont a csoportalakitashoz

Vegyes csoportokat alakithatunk gy, hogy:

e a csoporttagokat a tanar jeldli ki ugy, hogy lehetdleg minden csoportba jusson egy
jo, egy gyengébb ¢és néhany kozepes teljesitményt nyajtdé didk. Lehetdség szerint
minden csoportba legyenek fiuk és lanyok is,

e a csoporttagok a tanar altal valasztott csoportvezetd koré szervezddnek (ebben az
esetben egy eldzetes csoportvezetdi megbeszélést célszerli tartani, ahol
megmagyarazzuk, hogy a csoportmunka sikere a vegyes Osszetételli csoportokon
mulik),

e témacsoportok (szakértdi csoportok) létrehozasa érdeklddési kor szerint vagy eltérd
vélemények iitkoztetésére.

Véletlenszeri csoportalakitasi otletek

e A, keveredj — allj parba — beszéld meg” esetén a didkok sétalnak a teremben (vagy ora
elott a folyosd6 meghatarozott részén). Meghatarozott jelre egy adott pillanatban
megallnak, ¢és part vagy kiscsoportot alkotnak a hozzajuk legkdzelebb alloval
(allokkal).

o A kettés kor” szerint a didkok két koncentrikus korbe allnak gy, hogy a kiilsé és a
belsd korben allok szembefordulnak egymassal. A tandr iranyitdsaval korbesétalnak,
¢s a megallas soran alkalmi parjukkal informaciét cserélnek az adott témarol.

o Felkésziilési parok” szervezddhetnek kozos érdeklddés vagy meghatdrozott
képességek alapjan, esetleg barati alapon.

e Gyakorld parok” esetén a padtarsakat vagy egy gyengébb és egy jobb képességl
tanulot kérhetiink egytittmukodésre.

(KAGAN, Spencer: Kooperativ tanulds, Onkonet Kft, 2001 alapjan)
A fenti tanulasszervezési technikak (Allj parba! Kettds kor, Osztilykeveredés) leirasat lasd a
sarkok [J technikanal!
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Néhany tampont a tanulasiranyitashoz

9.8. Feladat

9.8.1.

Olvassa el az alabbi szoveget és lassa el az INSERT technikaban L megtanult jelekkel!

( + 1 informacio, — ellentmond eddigi ismereteimnek, ? kérdésem van , * errdl jut eszembe,
v ezt mar eddig is tudtam)

9.8.2.
Amennyiben vannak kérdései, keresse a valaszokat a szoveg alatti mini lexikonban!

9.8.3.
Szamoljon be roviden tapasztalatirol!

A kooperativ osztadlyban sok olyan vezetési készségre van sziikség, amire a hagyomanyos
osztalyban nincs. A hagyomanyos osztidlyban a gyerekek keveset beszélnek és kérdeznek,
tehat viselkedésiik és tanuldsuk irdnyitdsa viszonylag egyszerli. A kooperativ osztalyban
fontos a diak-didk kapcsolat, és igy tanuldsuk iranyitdsahoz is mas készségek sziikségesek.

A tanulasiranyitasi készségek egy részét a csoportok megszervezéséhez (vegyes,
homogén, véletlenszerii), a megfeleld zajszint kialakitdsdhoz (csondjel), az iiltetéshez (patko,
tyuklab, stb), az utasitdsadashoz (szekvencialis vagy szimultan), a feladatok kiosztasdhoz ¢és
Osszegyljtéséhez, a csoport viselkedésének szabalyozdsahoz (az osztdly szabalyai) kell
hasznalni.

A tanarnak nagyon bonyolult utasitasokat kell nagyon tomoren megfogalmaznia azért,
hogy a didkok minél kedvezébben tudjak felhasznalni azt az id6t, amit egymassal toltenek
(szimultan tanulasiranyitas).

MINI LEXIKON

Csoportszabalyok: a tanulok altal meghatarozott és elfogadott viselkedési szabalyok.
Csondjel: olyan egyezményes jel a csoportok szamara, mely jelzi a didkoknak, hogy hagyjak
abba a beszélgetést, és forditsak teljes figyelmiiket a tanarra. (példaul a tanar felemeli a kezét,

aki észre veszi, szintén felemeli a kezét, s igy mindenki rovid 1d6 alatt észleli az utasitast).

Homogén csoport: azonos vagy hasonld tanulmanyi teljesitménytli (esetleg: azonos nemii)
didkokbdl alkotott csoport.

Patké alaku elrendezés: egyszemélyes asztalokkal megvalosithato, félkor alaku elrendezése
egy vagy tobb csoportnak.
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Szekvencialis (szakaszos) és szimultan (egyidejii) tanulasiranyitas

Cél

Szakaszos (szekvencialis)

Egyidejii (szimultan)

1. Csoportalakitas

Egyszerre csak egy nevet
szolit

Mindenki egyszerre nézheti
meg a nevét a kartyakon

2. Anyagok szétosztasa

A tandr vagy egy diadk
egyesével osztja ki az
anyagot.

A csoportok anyagfeleldsei
az elosztohelyhez mennek,
¢és csoporttarsaiknak anyagot
visznek

3. A tanar valasza a diakok
kérdéseire

Minden csoport var, amig a
tanar besz¢l.

A diakok dolgoznak
mikOzben a tanar tanacsot ad

4. A didkok valaszai

Egy diak vélaszol egyszerre

Minden csoportbol egy didk
kimegy a tablahoz és ir

Tyulklab elrendezés: két-két padot szembeforditunk, majd ezeket a négyeseket egy

gondolatbeli haromszog sarkai mentén helyezziik el.
(KAGAN, Spencer: Kooperativ tanulds, Onkonet Kft, Budapest, 2001, 7:8 alapjan.)

9.9. Feladat
9.9.1.

Egy videos orafelvétel részletét fogjak megtekinteni. Dontsék el kiscsoportjukban, ki, mire
figyel els@sorban az alabbi vagy az Onok 4ltal véalasztott szempontokbol!

e Mit csinalnak/nem csinalnak a didkok?

e Mit csinal/nem csinal a tanar?

e Milyen kognitiv folyamatok zajlanak?

e Milyen szocialis készségek megléte vagy hianya fedezhetd fel?

9.9.2.

Osszak meg egymassal €s a csoport egészével észrevételeiket!
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A kooperativ tanulas és a kritikai gondolkodas osszefuggései

9.10. Feladat

9.10.1.

frjon két gondolatot, ami a fenti cimrél eszébe jut!
Gondolatait ossza meg a csoporttal!

9.10.2.
Ha ezt megtette, tanulményozhatja az alabbi szoveget, illetve abrat!

A kritikai gondolkodésra nevelés fobb céljait (problémamegoldd €s dontéshozod képességek
kialakuldsa, kommunikativ €s szocialis készségek fejlodése) a kooperacidban végzett tanulas
hatékonyan segitheti.
A tanuldk megtapasztalhatjak, hogy masokkal egyiitt tobbet végezhetnek és érhetnek el, mint
egyediil, mert egymas munkéjanak joindulatu kritikusaként, segitdjeként mukodhetnek a
csoportban.
Mikozben kozosen dolgoznak, szinte észrevétleniil fejlodik kommunikacios képességiik, hisz
az egymassal folytatott parbeszédekben hatarozzak meg, hogyan kivanjdk megoldani a
feladatot, kinek, mi lesz a szerepe, mi az, amit mar tudnak, ki vagy mi fog segiteni a
feladatmegoldéasban, stb. Megtanulnak kérdezni, mondandojukat eldadni, érvelni és vitazni,
figyelni masokra, értékelni a tarsak és 6nmaguk munkéjat.

Az ilyen keretben szervezett tanulds az aktiv elme joval tobb funkcidjat mozgositja,
mint a hagyomanyos frontélis 6ravezetés.

Idedlis esetben a tanulasi folyamat kimenti oldaldan a csoportmunkékban gyakorta
résztvevo fiatal hatékonyabban felkésziil a tovabbi — élethosszig tartdé — 6nallo tanuldsra, mint
az a tarsa, aki kevés alkalmat kapott az iskoldban az 6nallo és csoportban végzett munkara.

A tanar ¢és a diak részvételének és felelosségének alakulasa a tanulasi folyamatban

TANAR KIMENET

BEMENET TANULO
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9.11. Feladat
Olvassa el az alabbi tanuldi véleményeket, és flizzon néhanyhoz személyes reflexiot!

Részletek kozépiskolai tanulok kooperativ tanulasrol sz0lo irasos reflexioibol

,Korabban nagyon idegenkedtem a csoportmunkatél, de mara igazan megszerettem, mert
mindenkit gondolkodasra késztet, senki nem vonhatja ki magat a munkabol, mert felelOs a
csoport teljesitményéért.”
»Sokkal jobban megmarad bennem amit tanultam, ha azért magam megdolgoztam. Jok a
szemléltetések is, mert egy abrardl konnyebben eszembe jutnak a dolgok.”
LEn azért kedvelem a csoportmunkat, mert gyorsabban telik az id6, jobb a hangulat.
Csoportmunka alkalmaval sokkal nyiltabban, kotottségektl mentesen tudok nyilatkozni a
témarol.”
,Kedvelem a csoportmunkat, mert ezzel a modszerrel a csapat minden tagja dolgozik a
fétéma valamelyik részén, ezért a tagoknak kiilonosen nagy figyelemmel kell sajat
munkajukat elvégezni, hiszen a munka végén a tapasztalatokat meg kell osztani a csoport
tobbi tagjaval. Ez hatrany is, mindenki fiigg mindenkitdl.”
,»Ha csoportban dolgozunk, vitatkozni lehet, gondolkodunk, illetve aktivan cseleksziink.
Ezért jobban ¢és hosszabb ideig rogziil a fejemben, amirdl tanulunk. Lehetdség van arra,
hogy eléadjunk, magyardzzunk, szerkessziink, amire kevés lehetdség van egy iskolaban.”
,Ha azt akarjuk, hogy ez a mddszer hatékony legyen, mindenkinek jol felkésziiltnek kell
lennie.”
,,J6 tud lenni, ha jo a csoport. En persze jobban szeretek magamban dolgozni.”
»dzeretem, mert sokat segit a sajat gondolataim kiegészitésében, masok meggydzésében
vagy esetleg abban, hogy masok gydzzenek meg engem. Ugyanis hajlamos vagyok
egyoldalu gondolkodasra.”
,»A csoportmunka javitja az osztalytarsak kozti kommunikacids kapcsolatot.”
,.En jobban szeretem, és nagyon élvezem, mert igy megerdltetem az agyamat, és ki merem
mondani, amit gondolok, nem ugy, mint amikor az egész osztaly hallja.”
,.Szerintem hatékonyabb a hagyomanyos ,.tanar diktal, gyerek kormol” cimii dolognal. igy
nemcsak lehetdéség, hanem sziikség is van az egyéni gondolkodasra,
véleménynyilvanitasra.”
»Az a jo benne, hogy tobb ember gondolataibol tevodik Ossze az eredmény, igy
tartalmasabb lesz. A k6zds tudas tobb, mint egy ember egyéni gondolatai."
,»Az ember mar kozben megtanulja azt, amit maskor otthon.”
,»INéha rossz, hogy kevesebb iddt kapunk.”
,Egyaltalan nem szeretem. Szerintem, ha kozdsen beszéljiik meg a miiveket, az sokkal
jobb.”
,Ha azokkal dolgozhatom, akikkel minden nap beszélek, akkor jol tudunk egytittmiikodni.
Voltam mar olyan csoportban is, ahol kirekesztettnek éreztem magam.”
,Engem nyomaszt a felel6sség.”
»Néha van, hogy a csoportban nem mindenki veszi komolyan a feladatat, és akkor
mindnyajan hatranyba keriiliink.”
,Hogy mindenki elmondja véleményét egy témardl, arra 45 perc nem elég. Igy mindenki
sz6hoz juthat, a csoportmunka pedig az 6nallo tanuléds képességét fejleszti.”

(Valogatas a kooperativ tanulashoz fiizott diakreflexiokbol, PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium, Pethéné
Nagy Csilla, 1999-2002.)
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Kooperativ tanulasi technikak
Vitatechnikak:
e Akadémikus vita
e Konstruktiv vita
e Sarkok
o Utolso sz0 joga
e Vitahalo
Egyéb kooperativ technikak
e Haromlépéses interjl
e Harom megy, egy marad
e Irodalmi korok
e Kockazas
e Mozaik
e Reciprok tanitas
e Vandorl6 csoportok

A kooperativ tanulassal kapcsolatos kutatasok

9.12. Feladat
Tovabbi tajékozodasra elolvashatja az alabbi, kooperativ tanulas kutatdsardl szol6 tanulmany
részleteit.

Kutatas a kooperativ tanulasrol: Konszenzus és nézetkiilonbségek

A kooperativ tanulds az egyik legtdbbet és legatfogobban kutatott oktatasi modszer. Azok a
teriiletek, ahol a kooperativ tanulas kutatdéi kozott nézetazonossag alakult ki, tulsulyban
vannak a nézetkiilonbségekre okot ado teriiletekhez képest.

A kooperativ tanulas és a diakok teljesitménye

Konszenzus

A kooperativ tanulds irodalmanak elemzéi kozott széleskorli egyetértés mutatkozik abban a
kérdésben, hogy a kooperativ tanulasi modszerek rendszerint pozitiv hatassal jarnak a
teljesitményre. Tovabba majdnem ugyanilyen erds konszenzus mutatkozik abban a kérdésben,
hogy a teljesitmény hatasai a kooperativ tanulds nem minden formajaban lathatoak, hanem két
alapvetd sajatossagtol fiiggenek, legalabbis az altalanos és kozépiskolai szinteken. E
sajatossagok egyike a csoportcélok vagy az ugynevezett ,pozitiv interdependencia”: a
kooperativ csoportoknak egytitt kell dolgozniuk, hogy elismerést, jo jegyet, jutalmakat vagy a
csoportos siker egyéb megtestesiilését kapjak. A masodik alapvetd sajatossag az egyéni
elszamolhatosag: a csoport sikerének az dsszes csoporttag egyéni tanulasatol kell fliggenie. A
csoport sikere fligghet példaul az egyes tagok tesztpontszamanak 6sszegétdl, vagy egy olyan
jelentés értékelésétdl, amelyhez minden egyes csoporttag a sajat fejezetével jarult hozza.
Ezzel szemben azon moédszerek, amelyek soran a didkok egyiitt toltenek ki egy kérddivet
vagy hoznak létre egy projektet anélkiil, hogy a feladatokat differencialnék, a tanulmanyok
szerint minimalis teljesitménybeli hozadékkal jarnak.

Személy szerint négy atfogd attekintésrél van tudomasom négy, kiilonbdzo szerz6tdl az adott
témakorben. Sajat felméréseim az altalanos és kozépiskoldkra Osszpontositottak. Johnson és
tarsainak kutatdsai minden szintet, igy fOiskolds csoportokat is érintettek. Newmann ¢és
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Thompson a kozépiskolakra koncentraltak, Davidson pedig a matematikai kooperativ tanulas
terén végzett kutatast tekintette 4t. A négy attekintés mindegyike hasonl6 eredményre jutott.

Nézetkiilonbségek
Nézetkiilonbségek mutatkoznak abban a kérdésben, hogy vajon mely specifikus feltételeknek
kell teljestiilniiik e pozitiv hatasok eléréséhez.

Az egyik kozponti nézetkiilonbséget a David és Roger Johnson és koztem zajlo vita
jelentette, amely inkabb arrol szolt, hogy mi testesiti meg a megfeleld kutatist, mint a
kooperativ tanulas alapvetd elemeirdl.

Szamos kérdést is felvetettek kiillonbozo irok és kutatok. Az egyik ilyen kérdés, hogy
vajon a kooperativ tanulds minden tanulmanyi szinten hatékony-e. Newmann és Thompson
megkérddjelezi a kooperativ tanulas hatékonysadgat a gimnazium felsobb (10-12.)
osztalyaiban. A 7-15 éves korosztaly esetében kielégitd mennyiségli bizonyiték all
rendelkezésre e modszerek oktatdsbeli hatékonysagarol, de a 16-18 éves korcsoportot
viszonylag kevés tanulmany vizsgalja. E terlileten tovabbi kutatasokra van sziikség.

Tovéabbi vitatott kérdés a kooperativ tanulds megfeleld volta a magasabb rendi
fogalmi tanulds teriiletén. A legtobb, a kooperativ tanuldst érintd kutatds az alapvetd
képességekre (matematika, nyelvtanulas, olvasds) Osszpontositott, de tobben tanitottak
sikeresen ¢ modszer segitségével magasabb rendli képességeket mint példaul kreativ irast,
valamint a f6 gondolat azonositasat és az olvasas alapjan levont kovetkeztetéseket. Sharan
,csoportkutatasi modszerér6l” ¢és a Johnson-féle konstruktiv vita modszerérdl késziilt
tanulmanyok a kiilondsen erds hatdsokrdl szamoltak be a magasabb rendii megértés terén a
tarsadalomtudoményokban.

Davisdon azt a kérdést vetette fel, hogy a csoportos célok ¢és az egyéni
elszamoltathatosag vajon az egyetemi/foiskolai szinten is sziikséges kovetelmények-e, illetve
van-e¢ bizonyiték arra, hogy nem azok? Dansereau a szovegértés paros tanulasarol végzett
tanulmanyai, valamint a Davidson altal idézett, egyes, a matematika oktatdsa teriiletén végzett
tanulmanyok a kooperativ tanulas sikeres egyetemi/foiskolai szintli alkalmazasarol szolgalnak
példaval-a csoportos célok és az egyéni elszamoltathatdsag nélkdil.

A teljesitményen tuli hozadékok

A teljesitményen kiviili teriiletek kérdésében még szélesebb egyetértés uralkodik a kooperativ
tanulds hatasait illetéen. E hatasok koziil az egyik legfontosabb a csoporton beliili
viszonyokra gyakorolt hatds. Amikor kiilonb6z6 faji vagy etnikai hatterti didkok dolgoznak
egylitt egy kozos célért, megndvekszik az egymas irant érzett tiszteletiik és megbecsiilésiik. A
kooperativ tanulds egyéb, a didkok fejlodésében tapasztalhatd kovetkezményei kozé tartozik
az Onbizalom gyarapodasa, az iskola és a tantargy iranti vonzalom kialakuldsa, a feladatra
valdo koncentrdlas és a megjelenés az oOrakon. Sharan ¢és kollégainak tanulmanyai
megmutattak, hogy a kooperativ tanuldssal szerzett széleskorii tapasztalat megnovelheti a

masokkal valo hatékony egyiittmiikdés képességét.

(SLAVIN, R. E.: Cooperative Learning: Theory, Research, and Practice, Englewood Cliffs, NJ.: Prentice-Hall,
1989. Hivatkozasok: Dansereau, D. F. Cooperative learning Strategies, in: Learning and Study Strategies: Issues
in Assessment, Instruction, and Evaluation, edited by E. E. Weinstein, ET. Goetz, and Pa Alexander, New York:
Academic Press, 1988. Davidson, N.: Small-Group learning and Teaching in Mathematics: A Selective Review
of the Research, in: Learning to Cooperate, Cooperating to Learn, edited by RE., Slavin — Sharan — Kagan —
Heilz-Lazarowitz — C. Webb — Schmuck, New York, Plenum, 1985. Newmann, F. M.— THOMPSON, J.: Effects
of Cooperative Learning on Achievement in Secondary Schools, A Summary of Research, Madison, Wisc.
University of Wisconsin, National Center on Effective Secondary Schools, 1987. Slavin, R. E.: When Does
Cooperative learning Increase Student Achievement?, Psychological Bulletin, 1983. 94, 429-445. o. Slavin,
R.E.: Cooperative learning and Student Achievement, in: School and Classroom Organisation, edited by RE.
Slavin, Hillsdale, NJ.:Erlbaum. Slavin, R. E.: Slavin Replies, Educational Leadership, 1989, 46, 7:81.)
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1. PELDA A KOOPERATIV TANULASSZERVEZESRE

Dsida Jené: Nagycsiitortok
(tankdnyvbemutatd ora — dravazlat, gimnazium 12. osztaly)

NAGYCSUTORTOK

Nem volt csatlakozas. Hat 6ra késést
jeleztek és a fullatag sotétben

hat orat iildogéltem a kocsardi
vardteremben, nagycsiitortokon.
Testem torott volt és nehéz a lelkem,
mint ki s6tétben titkos utnak indult,
végzetes f6ldon csillagok szavéra,

sors eldl szokve, mégis szembe a sorssal
s finom ideggel érzi messzirdl

nyoman lop6dzo ellenségeit.

Az ablakon til mozdonyok zorogtek,

a stirti fiist, mint roppant denevérszarny,

legyint

ett arcul. Tompa borzalom

fogott el, mély allati félelem.
Koriilnéztem: szerettem volna néhany
szot valtani j6, meghitt emberekkel,
de nyirkos ¢j volt és hideg sotét volt,

Péter a

ludt, Janos aludt, Jakab

aludt, Maté aludt és mind aludtak...

Kovér

cseppek indultak homlokomrol

s végigesurogtak gylirdtt arcomon.

Célok:

(1928-1933)

A XX. sz4dzadi magyar lira egy ujabb miivével valé megismerkedés, dsszefiiggésben a
képzédmiivészet €s a késdmodern koltészet tobb hasonld kérdést felvetd alkotasaval
Lehetséges valaszok keresése arra, miért gyakori a bibliai témak modern tjrairasa,
milyen péarhuzamok tételezhetdk a modern ember I1éthelyzete, illetve Jézus
szenvedéstorténete kozt

Rahangolédas (10 perc)

Kulcsszavak gesztusnyelvvel — ,,Most mutasd meg!” technikaval: a csoportok kartyat
huznak, egy tagjuk bemutat, a tobbiek kitalaljak.

csatlakozas

késés felkertil a tablara/falra

sotét

varoterem

mozdonyok

fiist
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b) csoportonként a kulcsszavakhoz asszocialhato 6x3 db A/4-es lap
3 érzést irnak eldre kiadott lapokra kiragasztani a kulcsszavak
(pl. magany, szorongas, félelem, elhagyatottsag, koré (ismétlések nélkiil!)
elkeseredettség, tiirelmetlenség, diih)

¢) Cimmeditacié — csoportonként fiirtabra egy csoport a tablanal,
0t helyben dolgozik,
a tablai csoport bemutat,
a tobbi kiegészit

Clézus O

Getsemané-kert -
nagycsitorto /

Joslas J: mindenki sajat maga ir egy mondatot a vers szerinte lehetséges
kérdésiranyarol.

2. Jelentésteremtés (20-25 perc: 10-15 perc megbeszélés, vazlat, 10 perc prezentacio)
a) Mindenki elolvassa a verset magaban, mérlegeli a joslasat.

b) Néhany észrevételt meghallgatunk.

c) Csoportmunka — tanari kalauzokkal L (két csoport azonos feladattal dolgozik)

1-2. csoport

e Ki a vers beszéldje? Hogyan jellemezhetjiik a vershelyzetet (konkrét tér- és
id6évonatkozasok, élethelyzet)?

e Hol torténik besz¢élovaltas? Miért?

e Miért nem parosul a beszéldvaltas nyelvtani személyvaltassal?

o Szemléltessétek a versbdl kiolvashaté helyek, 1dok, szereplok ¢és helyzetek
parhuzamossagat T-tablazattal E1!

3-4. csoport

o Ketteéosztott naplo EH technikaval mutassatok be, milyen poétikai eszkdzokkel késziti
el6 ¢és teremti meg a vers a hétkdznapi Iéthelyzet és a szakralis esemény
O0sszemosodasat! (ismétlések, jelzds szerkezetek, metonimikus képek, hasonlatok,
szinesztéziak)!

e A bal oszlopba irjatok az idézeteket, a jobb oszlopban nevezzétek meg a poétikai
eszkozt, és értelmezzétek a jelentést a virrasztas-torténettel 0sszefiiggésben (hogyan
utalnak a képek jelentései eldre, Jézus torténetére, illetve vissza, a lirai én
1éthelyzetére?)
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5-6. csoport

o Egy Venn-diagram belsd terében szemléltetve gylijtsétek Ossze, mi mindenben
mutatkozik azonosnak-azonosithatonak a lirai én 1éthelyzete ¢és a krisztusi
szenvedéstorténet! Kiindulasként hasznalhatjatok a rahangolddasi szakaszban
Osszegyljtotteket (fal: érzések, flirtdbra).

a modern
ember Jézus szenve-
l1éthelyzete déstorténete

(mitosz)

(Sokat segithet a vers 5-10., valamint utols6 két soranak értelmezése! Az utols6 két sorhoz
olvassatok még el Lukacs evangéliumanak 44. versét! — fénymasolatban!)

d) Csoportprezentacio: Az azonos feladatokkal dolgozd csoportok egyike bemutat, a
masik kiegészit, reflektal.

3. Reflektalas (2x5 perc)

e (Csoportmunka szakért6i csoportba vald atrendezddéssel, az 6tds szamu csoporttagokat
kiilon mozgatva (5 perc)
Keressetek Venn-diagram [ hasznilataval néhany hasonlé és kiilonboz6é
tartalmat a Dsida-vers és a kovetkezd, korabban mar megismert alkotasok kozt!

Egyesek (+ két 6tos sz. csoporttag): a Dsida-vers és Chagall: Fehér keresztrefeszités
Kettesek (+ két 6tds sz. csoporttag): a Dsida-vers €s Pound: A jocimbora balladdja
Harmasok (+ egy 6t0s sz. csoporttag): a Dsida-vers és Petri: Horgodra tiiztél, Uram...
Négyesek (+egy 6tos sz. csoporttag):a Dsida-vers és Kovacs Andras Ferenc: Mellékes
dal

o Az 6tosok kivételével visszatérés az alapcsoportba, mindenki beszéljen roviden az
altala a szakértdi csoportokban dsszevetett miivekrél abbol a célbol, hogy folkeltse a
tobbiek tovabbi érdeklodését!

e Az 0t6sok menjenek a korben 1il6 vendégekhez, vigyenek széket is, és veliik osszak

meg a csoportos reflektalds fontosabb észrevételeit!
(RWCT - dokumentacid, az oravazlatot készitette: Pethoné Nagy Csilla, PTE Babits Mihaly Gyakorlo
Gimnazium)
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2. PELDA A KOOPERATIV TANULASSZERVEZESRE

Népességi és urbanizacios valtozasok a XIX. szazad masodik felének
Europajaban

Elso 1épés: A tanuldcsoportok kialakitasa és a szabalyok ismertetése

Négyf0s, heterogén csoportokat alkottunk tanitvanyaimmal, ahol gyengébb és jobb
teljesitményti tanulok is voltak. Ezzel azt szerettem volna elérni, hogy a k6zds célok jobb
teljesitéséért a tanulok kozott kialakuljon a segitségkérés €s a segitségadas, s igy mindenki a
csoport tevékeny tagja lehessen.

Els6 alkalommal megbesz¢Eltiik azt is, hogy f6 célunk sajat tanulasuk aktivabba és
hatékonyabba tétele, de egyéni felel0sségiik, hogy a csoportban rajuk bizott feladatot ugy
végezzEk el, ha szoveget kapnak, azt gy dolgozzak fel, hogy tarsaiknak a csoportban azt meg
tudjak tanitani, vagyis kdlcsondsen fliggnek egymastol.

Roviden szot ejtettiink arrdl, hogy milyen tarsas viselkedési szabalyok betartdsa teheti
mukodoképesebbé a csoportban végzett munkat.

Az értékelésrl elmondtam, hogy az egyénileg és csoportosan is megtorténik.
Nemcsak a tananyag elsajatitasanak hatékonysaga mérhetd, hanem az is, hogy az egyének
sajat atlagos tudasszintjiikh6z képest hogyan teljesitettek.

A csoportkialakitas és szabalyismertetés csak az elsé alkalommal iddigényes, de
megéri a faradsagot, mert, a késobbiekben, ismerve sajat helyiiket, pillanatok alatt 1étrejonnek
az asztalcsoportok.

Masodik lépés: Az ora tervezésekor bizonyos kérdésekre keresek valaszt

A kooperativ tanulési technikék alkalmazasa gondos tervezémunkat igényel.

Egyrészt olyan kérdések felvetésére késztet, hogy hogyan fog illeszkedni a tananyag abba a
folyamatba, amelyet kordbban tanitottam, vagy hogy mit tanul a didk az 6rdbol. Masrészt
végig kell gondolni, hogy milyen eldzetes tudéassal és kézségekkel kell rendelkezni
didkjaimnak ahhoz, hogy sikeres legyen tanuldsi folyamatuk.

Meg kell tervezni azt is, hogy hogyan vezetem ra tanuldimat sajat céljaik, kérdéseik
megfogalmazasara, és hogy milyen tankdnyvi és egyéb segédanyagokat fogunk felhaszndlni,
ezekhez milyen feladatokat rendeliink. Végiil arra is gondolnunk kell, hogy milyen lesz az 6ra
idébeosztasa.

Harmadik l1épés: A terv megvaldsitasa

Eddig altalanossagban beszéltem a tanuldcsoportok megalakitasarol és a tervezésrol. Most
egy konkrét torténelemora leirasaval folytatom, amely a JPTE Babits Mihdly Gimnazium ¢és
Postaforgalmi Szakkozépiskola 11. C osztalyaban 1999. 4prilisaban zajlott le.

A XIX. szazad masodik felét targyald egyetemes torténelmi témakor részeként a
masodik ipari forradalom megismerését kovetd ora, melynek {6 célja a demografiai és
migracios valtozasok felismerése, illetve okainak és kovetkezményeinek vizsgalata.

261



A téma irdnti érdeklddést ugy kivantam felkelteni, hogy a tanul6csoportok tablazatokat kaptak
a vildg népességnovekedésérdl a XIX. szdzadban, valamint a faluban, illetve varosban lakok
aranyanak valtozasardl ugyanezen idészakban. Mind a hat csoport ugyanazon két adatsort
kapta.

A hozzajuk kapcsolt feladat az volt, hogy eldszor rogzitsenek a fiizetiikbe néhany tényt
a tablazatok adatair6l, majd ennek ismeretében fogalmazzanak meg néhany kérdést azzal
kapcsolatban, hogy mire kivancsiak, mire keresnének valaszt az adatokat ismerve. Az idovel
valo takarékossag miatt, a négyes csoportok munkamegosztasban dolgoztak, az egyes ¢€s a
kettes szamu tanulok foglalkoztak a népességnovekedéssel, mig a harmasok és négyesek a
migraciés adatokkal. EI6szor onalloan, majd szakértdtarsukkal parban egyeztették €s alkottak
meg kérdéseiket.

E feladat sikeres megolddsdhoz didkjaimnak tablazatelemzo-készségiikre volt
sziikségiik, tovabba kreativ kérdésalkotasra. Bizhattam abban, hogy fel tudjak idézni azon
emlékeiket, hogy milyen modszerrel vizsgaltunk kordbban adatsorokat.

A tanari tervezés e ponton nehézségekkel taldlta szemben magat. Az ora tovabbi
menetét meghatdrozzak ugyanis a didkok altal megfogalmazott kérdések. Természetesen a
legkézenfekvobb kérdésekbdl megalkottam egy gyiijteményt, de fel kellett késziilnom arra az
eshetOségre is, hogy kérdéseink nem esnek egybe, s igy az elére kivalasztott forrdsok nem
teljesen adnak véalaszt a felmeriild problémakra.

Ezen akadaly feloldasat két iranyban prébaltam megvalositani. Egyrészt, bovebb
korben utdnanéztem a témahoz kapcsolodo, kozérthetd szakirodalomnak, masrészt
elhataroztam, hogy a téma mederben tartdsa végett megkérdezem a tanulokat, lehet-e nekem
is egy-egy kérdésem. Szerencsére, a didkok olyan jo kérdéseket szerkesztettek, amelyek nem
tették sziikségessé a lehet egy kérdéssel tobb technika alkalmazasat.

Az adatok vizsgalatara ¢és a kérdések megfogalmazasara 8-10 perc allt rendelkezésre.
Ez utan kinyitottuk a csoportokat, minden csoport egyes szamu tagja ismertetett az altaluk
gyljtott tényekbdl egy parat, mig a kettesek a tablan elhelyezett csomagolopapirra felirtak
egy-egy kérdést. Ugyanigy jarunk el a migracios témaban a harmas és négyes tanulokkal. gy
a végén, 6-8 perc alatt 6-6 kérdést lattunk a demografiai €s a migracids valtozasokhoz
kapcsolddva.

Az ora kovetkezé szakasza ugy indult, hogy a felirt kérdésekre elézetes tudasuk
alapjan probaltak valaszolni a tanulok. Maradtak azonban tovabbi kutatomunkat igényld
kérdések a népességnovekedés okairdl, és a migraciod hatdsairol. A tanuldcsoportokon beliil
egy-egy téma szakertoi, akik a ténymegallapitasban és a kérdésfelvetésben is részt vettek mar,
feldolgoztak a kapott tankdnyvi és olvasokonyvi szovegeket. Kiemelték a lényeges uj
informaciokat, és vazlatot készitettek beldle a flizetiikbe. Ezt megtehették kozosen, egyeztetve
szakertotarsukkal. Ezek utan a csoport masik két tagjanak megtanitottdk a lényeges
informaciokat, 6sszefiiggéseket. E munka kb. 20 percet vett igénybe.

Az ora zarlataban a témarol valdo gondolkodasukat modellalo fiirtabrat LU készitettek

mindkét teriiletrél, de ebbe a szakaszba azt a modszertani csavart iktattam be, hogy a két-két
fonek nem a sajat témajabol, hanem reciprok modon, a masikak altal megtanitott témarol
kellett flirtabrat késziteniiik. Ekkor is csomagoldpapirra, filctollal dolgoztak.
Itt a csengetés az oOra végét jelezte, de mindnyajunkban kivancsisdg maradt a feladat
megoldasanak eredményességérol. Ezért az elkésziilt abrakbol a kovetkezd torténelemodran kis
kiallitast rendeztiink, ahol az alkoték bemutathattdk miiveiket, és az altaluk legsikeresebbnek
itélt transzparenseket elhelyeztiik a faliajsagra.
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Negyedik lépés: dsszegzés, tanulsagok

Az alkalmazott kooperativ tanulasi modszerrdl megkérdeztem a didkok véleményét kotetlen
beszélgetés formdjdban. Elmondtdk, hogy jo volt, hogy a sajat maguk éaltal fogalmazott
kérdésekre és problémakra kereshettek valaszt, hogy sokkal aktivabban tanultak, ezért az 6ran
mélyebben megtanultak az anyagot, kiilondsen azt a részt, aminek atadasaért ok feleltek.

Megfogalmaztak azt is, hogy rovidnek tiint a maskor csigalassan folyo id6, jo lett
volna, ha a tanoran kertilt volna sor a kiallitds megrendezésére is. Ugyanakkor farasztobbnak
tartottak, hogy a passziv befogad6 szerep helyett aktivan kellett munkalkodniuk. Magam ugy
értékelem, hogy az ora er0s pontjai voltak a kreativ gondolkodasra, 6nall6 feladatmegoldasra
késztetés, illetve a didkok eldzetes ismereteire és kivancsisagara valo épités.

Fejlesztendd teriilet a Iényeglatds és Iényegkiemelés egy ismeretlen szovegbol.
Nehézséget jelentett a feszes ritmus fenntartdsa, hogy a kitiizott feladatokat nagyrészt el
tudjuk végezni.

Fontosnak tartom az 6ra hozadékat a szocialis kézségek fejlesztésében, mint amilyen
az egymasra figyelés, tolerancia, egymas batoritasa, stb.

Azt hiszem, hogy egy 6ran alkalmazva az egyiittmiikodésen alapuld tanulast, csak
érdekesség maradna e modszer a didkok szamara, de hosszii tavon, ha kovetkezetesen

alkalmazzuk, elérhetd az a cél, hogy tanuldinkat szuverén gondolkoddva neveljiik.
(PRISKINNE RIZNER Erika: Kooperativ pedagogiai stratégiak a kézépiskolai torténelemtanitisban, in:
Vastagh Zoltan (szerk.) Kooperativ stratégiak az iskolaban, III. kétet, Pécsi Tudomanyegyetem, 1999.)
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3. PELDA A KOPERATIV TANULASSZERVEZESRE

A gerincesek torzse
(Osszefoglal6 ora)

Célok
4. A gerinces szervezetek életmiikddéseinek Osszefoglaldsa
5. Felépitésbeli hasonlosagok ¢és kiillonbozoségek kiemelése
6. A bioldgiai evolucio folyamatanak értelmezése a gerincesek szempontjabol

Rahangolodas

Az 1jszajuak csoportjan belil ma a gerinces allatok tekinthetok a legfejlettebbeknek.
Meghdditottak mindharom életteret: a vizet, a szarazfoldet és a levegot.

Vajon mi huzodhat meg sikeriik hatterében, hogyan biztosithatta testfelépitésiik,
¢letmodjuk széleskort elterjedésiiket?

Ezekre a kérdésekre keresve a valaszt, foglaljuk 6ssze, rendezziik csoportokba azokat
a jellemzoket, amelyeket a gerincesek torzsébe tartozo osztalyokrol az elmult orakon
megismertiink!

Jelentésteremtés

Mely osztalyokba sorolhatok a gerinces allatok?

A téblara felrajzolt négyzetek egyike a gerincesek torzsét, a masik 5 pedig az 1-1 gerinces
osztalyt jelképezi. A feladat, hogy a tanulok jel6ljék meg, mely osztalyoknak felelnek meg a
négyzetek!

(A tanuloknak fel kell ismerniiik, hogy a legnagyobb téglalap a gerincesek torzsét jelenti, a
tobbi négyzet pedig az egyes gerinces osztalyokat jelzi. A négyzetek elhelyezkedésiikben az
evolucios fejlettseget mutatjak, s azzal, hogy egymassal fedésben vannak, felhivjik a figyelmet
az egyes gerinces osztalyok kozott megfigyelhetd hasonlosagokra.)

A tovabbiakban a feladatok megoldédsa csoportokban torténik. A tanuldk 5 csoportot alkotnak
(8-8 tanul0), az asztalokat szabadon elmozgathatjak.
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1. lépés (minden csoportnak)

Minden csoport valasszon magéanak nevet, amely egy gerincesek kozé tartozé fajnév. irja azt
fel egy kartyara, és helyezze el a kartyat jol lathatdo helyen, az asztalon. Ezt kdvetden a
csoportbol 1 tanuld mutassa be a névadoul szolgalo allat legjellemzdbb tulajdonsagait!

2. lépés (az egyes csoportok feladata)

A csoportok boritékot htiznak, melyekben a gerincesek életmiikodései vannak feltiintetve.
1. téaplalkozas

2. keringés, 1égzés
3. kiiltakar6

4. szaporodas

5. mozgas

A tanari asztalon a mar ismert abrak koziil a csoportok egy-egy képviseldje valassza ki az
¢letmiikddésekkel kapcsolatba hozhat6 abrat, abrakat!

(Abrdk megnevezése: a kopoltyi felépitése, a halak légzésének folyamata, pikkelytipusok,
ketéltiiek legzése, gerincesek tiidotipusai, gerincesek tipusallatainak csontvaza, végtagtipusok,
madarak, emlosok légzése, toll felépitése, tolltipusok, madarlab- és csortipusok, a szor
felépitése, fogtipusok, gerincesek keringése, vérkortipusok, stb.)

3. lepés

A tanuldk a kihtzott, s a boritékban megjeldlt életjelenségekkel kapcsolatban fogalmakat
gyljtenek fiirtdbraval £,

4. lepés

Az Osszegyljtott fogalmak koziil a csoportok minden gerinces osztidlyra vonatkozdan 3-3
fogalmat (amelyet a legfontosabbnak itéltek) felirnak egy-egy kartyara. A csoportbol 1 tanuld
helyezze el ezeket a kartyakat a tablara felrajzolt négyzetekbe, mikdzben indokolja meg, miért
ezeket a fogalmakat valasztottak!

5. lepés

A csoportok a kockazas technikdjat hasznalva 1-1 papir dobokockat kapnak, melynek
oldalaira a kdvetkez0 utasitdsok vannak felirva:

Hasonlitsd 0ssze!

Hatérozd meg!

Ertelmezd!

Nevezd meg!

Rajzold le!

Elemezd!

A tanulok egy papirlapon segitségiil megkapjak, hogy ezek az utasitasok milyen
feladattipusok megfogalmazasara utalnak.

(Hasonlitsd 0ssze!: ¢ldlények, €letjelenségek bizonyos szempontbdl térténd dsszevetése
Hatarozd meg!: fogalmak révid, tomor megfogalmazasa
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Nevezd meg!: egy faj legjellemzdbb tulajdonsagainak ismertetése utan a faj megnevezése
Ertelmezd!: egy kisérlet magyarazata, egy jelenség okainak ismertetése

Rajzold le!: egy szerv, szervrészlet rajza, részeinek ismertetése

Elemezd!: struktura-funkcié tipusti feladatok, melyek a kivélasztott abrak segitségével
¢letfolyamatok bemutatasat jelenti)

Példakeént emlitsiink néhany feladatot!

Hasonlitsd dssze:
e akétéltiiek és a madarak keringését!
e ahiillok és az emldsok kiiltakardjat!
e amadarak ¢és az eml0sok 1égzését!
Hatéarozd meg:
o klodka, kettds 1égzés, belsé megtermékenyités, allando testhomérséklet!
Nevezd meg:
e Vizben €16 madar, 1m 20 cm-re is megnd, az Antarktisz kdzelében, jégmezdkon kolt.
A him egyediil kotlik, ez id6 alatt nem vesz magahoz taplalékot (csaszarpingvin).
e Ujjainak végén tapadokorong van. A fak lombozataban keresi zsdkmanyat. 1d6jos
»képességei” vannak (z6ld levelibéka).
e Ragcsalod, az egész f01don elterjedt, sulyos betegségek, példaul a pestis korokozdjanak
terjesztdje (vandorpatkany).

Ertelmezd:
e a halak l1égzésszamat befolyasolja a viz hdmérséklete!
o akétéltiiek borlégzése meghatarozobb, mint a tiidolégzésiik!
e miért nem latunk napozé békat?
e mi az oka, hogy nyari melegben ,,pipalnak” a halak?
Rajzold le:
e cgy madartoll részeit!
e akétéltliek szivét!
e ahalak keringését!
Elemezd:
e amadarak taplalkozasformai, csor- és labtipusai k6zotti Osszefiiggést!
e Milyen szerepet jatszik a halak testfelépitése a mozgasban!
e Miként tajékoztat az emlOsok fogazata taplalkozasi tipusaikrol!

A csoporton beliil, a feladattipusokat egymas kozott felosztva, a tanulok irjanak minél tobb
példat a csoportnak megjelolt €életjelenséggel kapcsolatban!

6. lépés
A kezdd csoport porgesse meg a kockat, és az utasitasnak megfeleléen mondja el az erre

vonatkozo feladatat! Egyuttal jelolje ki a vélaszadd csoportot! A vélaszt meghallgatva
értékelje azt, majd most a valaszadd csoport porgessen, és hatdrozza meg a feladatot!
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Reflektalas

A gerinces osztalyok altalanos jellemzésének attekintése utan a tanuldk kettéosztott naploval
gyljtsék Ossze azokat a tulajdonsdgokat, melyek alapjan a gerincesek a legfejlettebb
szervezetekké vélhattak!

Tulajdonsag megnevezése A kiemelt tulajdonsag melletti érvek,
igazolasok

P¢ldéak alapjan az utolsd6 szd joga technikaval vitassdk meg a tanulok, hogyan
eredményezhették ezek a tulajdonsdgok a gerincesek széleskorii elterjedését!

(Az oravézlatot készitette: SZABONE BARDOS Csilla, PTE Babits Mihaly Gyakorld Gimnazium, 2002.
Felhasznalt irodalom: BEREND Mihaly — SZERENY]I Gabor: Biologia II., Akadémiai Kiad6, Budapest, 1997.)

Az egyiittmikddésen alapuld (kooperativ) tanuldsszervezésrdl lasd még: BENDA Jozsef: A
kooperativ pedagdgia szocializdcios sikere és lehetdsége Magyarorszdagon I-1I, Uj Pedagogiai
Szemle, 2002/9-10. HORVATH Attila: Kooperativ technikik. Hatékonysig a nevelésben,
OKI, Budapest, 1994. ORBAN Jozsefné: Humanisztikus Kooperativ Tanulds, Tanfolyami
segédanyag, Baranya Megyei Pedagogiai Intézet, Pécs, 1995. ORBAN Jozsefné: Kiscsoportos
tanuldsszervezés, Foglalkozastervezetek gylijteménye, Pécs, 1998. ORBAN Jozsefné (szerk.):
HKT. Foglalkozastervezetek gyiijteménye 2, Humanisztikus Iskolaprogram Kiadvanyai, JPTE
2. szamu Gyakorlo Iskola, Pécs, 1999. ROEDERS, Paul.: 4 hatékony tanulas titka, Calibra
Kiad6, Budapest, 1997. VASTAGH Zoltan (szerk.): Kooperativ pedagogiai stratégiak az
iskolaban I-II-11I, JPTE Tanéarképzd Intézet Pedagdgia Tanszék, Pécs, 1997, 1998, 1999.
http// www.hkt2000.hu
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

Valaszoljon a kovetkezd kérdésekre!

1. Mi tjat tudott meg a kooperéaciorol? Irjon legalabb egy fontos gondolatot!

2. A témafeldolgozas mely részét érezte a legsikeresebbnek? Miért?

3. Milyen otlete van a kooperdcié sajat tanitasi gyakorlatdban vald felhasznalasi
lehetdségre?
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10.
A PROJEKTTANULAS

A kozos tervezeés, a diakokhoz jobban igazodo tanulasszervezés tobbletmunkat

jelent nekiink, tandroknak is. Meégis szivesebben megyek az iskolaba, mint

korabban.”

(TANAR, Helene-Lange Iskola, Wiesbaden, v. 6.: Riegel, E.: Schule von innen verdndern, Ein
Gymnasium wird Integrierte Gesamtschule, Padagogik, 1988/7-8, Bardossy Ildiké: Onfejleszté iskoldk
az NSZK-ban, Embernevelés, 1990/2-3.)

A projekttanulas keretében a fiatalok vegigvittek egy folyamatot a problema
felvetésetol a megvalosulasig illetve az elkeésziilt produktum hasznositasaig,
ertekeléseig. A fiatalok a projekt kidolgozasa sordan atéltek egy problema
komplex megkozelitését, a feladat megoldasahoz vezeto utat, a problema
megolddsdat, mindezt sajat érdeklédésiikhoz igazitva. Atélték a feladatok
megosztasanak sziikségesseget, a felelosségvallalas sulyat, a szervezés aprobb-
nagyobb buktatoit, valaszt kerestek, kaptak a munka kozben felmeriilt

kérdésekre, maguk alkottdk a programot.”
(TRATNYEK Magdolna: Tanévkezdés — mésképp, Evkezdd orientdciés szakasz a Viros mint Iskolaban,
in: Vastagh Zoltan (szerk.): Kooperativ pedagdgiai stratégidk az iskolaban III. kdtet, Az egylittmiikddés
kiemelt szerepe a produktiv tanulds folyamataban, JPTE Tanarképz6 Intézet, Pécs, 1999.)

CELOK

1. A projekttanulas kérdéskorének elsodleges megkozelitése

2. A projekttanulas néhany Ilényeges elemének, illetve folyamatanak -elsodleges
attekintése egy kozos tervezési folyamat néhany mozzanatanak modellalasaval

3. A projektek, a projekttanulas fogalomkorének, alapkérdéseinek értelmezése
e A vonatkozé szakmai tudds mozgositasa, rendezése, esetleg Kkibovitése,
modositasa
e A projektekkel torténé tanulds sajat szakteriileten valo alkalmazasi
lehetoségeinek atgondolasa
e A projektorientalt tanulas jellemzo jegyeihez valo sajat szakmai viszonyulas
mérlegelése
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A projekttanulas kérdéskorének elsédleges megkozelitése

10.1. Feladat

10.1.1.

Vélasszon ki egyet az alabb felsorolt gondolatok koziil, amelyre szivesen reflektalna!

10.1.2.

Gondolatait vesse papirra, irja kiilon cédulara, hogy a csoport egésze szdmara kozzétehetdve,
rendezhetdvé, megvitathatova valhasson majd!

1. Az irdasztal veszélyes hely, ha onnan akarod szemlélni a vilagot (Le Carré. J.)

2. A tervezést az agy magasabb szintli funkcioi kozotti kulcsfontossagi munkafolyamatnak,
¢és az emberi tanulds sikeressége alapvetd tényezdjének is tekinthetjiik. (Luria, A.)

3. Olyan emberrel még nem taldlkoztam életemben, akit6l nem lehetett valamit tanulni. (De
Vigny, A.)

4. A tervezés nem jelent mast, mint a célok és az elére meghatarozott sikerkritériumok
ismeretében hozott dontések és cselekvések programjat.

5. A gondolatok megfogalmazasanak joga elidegenithetetlen az embertdl, mely Ot
sziiletésétol fogva megilleti. Ezt a jogot az embertél semmilyen modon nem lehet

elvitatni. (Liessmann, A. P.)

6. A cselekvést meg kell hogy elézze a tervezés, hogy a végrehajtas sordn ne keveredjen
minden 6ssze. (Milne, A.)

7. Ertéked valodi mércéje, hogy masok mennyit profitalnak sikereidbdl. (Hightower)

8. Ugy érezziik, hogy amit tesziink, csak egy csepp a tengerben. Anélkiil a csepp nélkiil
azonban sekélyebb volna a tenger. (Teréz anya)

10.2. Feladat

10.2.1.

Készitsenek a csoportban kozdsen fiirtabrat poszterre! A fiirtabra kdzponti témaja: a
kozos tervezeés. E téma koré épitsék ki a fiirtot, teremtsenek szempontokat, kapcsolatokat!

10.2.2.
Ertelmezzék kozosen a ,kész” fiirtabrat!

A fiirtabra értelmezése, feldolgozasa utan eldonthetik, hogy a kozos tervezési folyamat
lehetséges modellalasahoz, s igy a 10.3. szdmu feladatokhoz vagy a projekt(tanulds)
értelmezéséhez, s igy a 10.4. szamu feladatokhoz fognak-e hozza.
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A projekttanulas néhany lényeges elemének, illetve folyamatanak
elsodleges attekintése egy kozos tervezési folyamat néhany
mozzanatanak modellalasaval

10.3. Feladat
10.3.1.
frjon fel egy cédulara olyan — szaktargyahoz, munkajahoz, tanuldsidhoz kapcsolodé — témat,
problémat, amely Ont érdekli, foglalkoztatja!
10.3.2.
Tekintsék at az Osszes cédulat, s nézzék meg, hogy:
e vannak-e k6zos témak, problémak,
e vannak-e olyan témak, problémak, melyek kozott kozvetlen vagy kozvetett
kapcsolat teremthetd!

10.3.3.

Valasszanak vagy fogalmazzanak meg két atfogo témat, problémat!

10.3.4.

Gondoljak at, hanyféle aspektusa, altémaja, megkozelitésmodja lehet a valasztott
(projekt)témanak!

10.3.5.

Valasszak ki, melyek az Onoket kiilondsen érdekld, Onokhoz barmely szempontbol kozelalld,
vagy éppen tjdonsagukkal kihivast jelentd aspektusok, altémak, megkdzelitésmodok!

10.3.6.

Keressenek oOtleteket arra, hogy a projekttémak, az egyes altémak milyen tevékenységekkel,
miféle szintereken, milyen egylittmikodo partnerekkel, milyen eszkézékkel, mennyi ido alatt,
milyen szereposztassal, stb. dolgozhatok fel!

10.3.7.

Keressenek otleteket arra is, miféle produktumok tehetdk kozzé (kozkinccsé), miféle
produktumok reprezentalhatjak a tanulds eredményét!

10.3.8.

Prébaljanak otleteket gytijteni arra is, miként értékelhetd(k) a produktumok, illetve a tanuldsi
folyamat!

10.3.9.

Szervezddjenek két csoportba aszerint, hogy kit, melyik téma érdekel, melyik probléma
foglalkoztat inkabb!

10.3.10.

A vélasztott téma, probléma koré szervez6dd csoportjaikban tervezzék meg a (projekt)téma
feldolgozasat poszterre!

o Készitsenek sajat témajukra vonatkozo tablazatot a projekttanulas altémakra is
lebontott — Ondk szerint — fontos elemeirdl!

o Készitsenek folyamatabrat, folyamatmodellt, mellyel sajat (projekt)témajuk,
altémaik projekttanulasi (tervezési, feldolgozasi és értékelési) folyamatait
illusztraljak!

10.3.11. A két csoport ismerje meg, értelmezze, vitassa meg egymas poszterét!
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A projektek, a projekttanulas fogalomkorének, alapkérdéseinek
értelmezése

A vonatkozé szakmai tudas mozgdsitasa, rendezése, esetleg kibovitése, modositasa, a
sajat szakteriileten valéo alkalmazasi lehetéségek atgondolasa, a kérdéskorhoz
kapcsolodo sajat szakmai viszonyulas mérlegelése

10.4. Feladat
10.4.1.
Olvassa el az aldbbi szoveget a kovetkez6 feladatig!

Projektek az oktatasban
A projekttanuldas modszere

A projectum latin sz0, tervet, tervezetet, javaslatot jelent. Az ugyancsak latin elemekbdl épiild
projektiv kifejezés a vetitéssel, (kivetitéssel) kapcsolatos, vetitésen, (kivetitésen) alapulod
jelentést takar. Ritkabban fordul eld a projektal kifejezés, melyet a tervez, javasol, elére vetit
szavak szinonimdjaként szoktak hasznalni.
A projekt tipusu tervezés alkotd jovobetekintést ¢és vallalkozast, fejlesztési feladatok
megoldasat, s egyuttal jaratlan utak kiépitését, feltaratlan teriilet megismerését is jelenti.
Ennélfogva alapos, operacionalizalt tervezémunkat, folyamatos ellenérzést, elemzést igényel,
kitiintetett szerepet tulajdonit a rendszeres értékelésnek.
A projekt — sok résztvevo egylittmiikodésével megvalosulo, hatarozott ideig tartd — a tervezés,
szervezeés, végrehajtas Osszehangoldsara, a szellemi, fizikai, anyagi eszk6z0k mozgositasara
kiilonos hangsulyt fektetd, a projektvezetés modszereit alkalmazo fejlesztés.
A projektvezetés modszerei:

e pontos feladat-meghatarozas,

e gondos tervezés,

e szervezett kommunikacié és kooperacio,

e visszacsatolas, a végrehajtas folyamatos kovetése, értékelése, szlikség esetén a terv

modositasa.

10.4.2.

Milyen kérdések, milyen problémék fogalmazédnak meg Onben a cim és az elsd bekezdés
elolvasésa utan?

10.4.3.

Gondolatait jegyezze fel, majd ossza meg a csoporttal!

10.4.4.
Folytassa tovabb a szoveg olvasasat a kovetkez6 feladatig!
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Tanulasi egységek, tanulasi (élet)helyzetek projektként torténo feldolgozasa

Projektnek tekintheté, ha projekt tipusu tervezéssel valésul meg egy tanulasi egység,
rendszerint valamely komplex téma(kor), probléma(kor) interdiszciplinaris feldolgozésa.

A projekt egy sajatos tanuldsi egység, amelynek a kozéppontjdban egy probléma all. A
feladat nem egyszerlien a probléma megoldasa vagy megvalasztdsa, hanem a lehetd legtobb
vonatkozasnak és Osszefiiggésnek a feltarasa, amely a valo vilagban az adott problémahoz
organikusan kapcsolodik. A projekt modszer tudatos tervezést igényel, csakhogy elsésorban a
tanuloi tevékenységek tervezését, nem pusztan azon ismeretekét és készségekét, amelyeket

egy uniformizalt folyamat végén a tanuldk igen nagy szorassal sajatithatnak csak el.
(V. 5. HORTOBAGYI Katalin: Projekt kézikonyv, ALTERN Modszerek 1, OKI-IK, Budapest, 1991.)

10.4.5.

Gondolja at az alabbiakat!

e Mit jelent Onnek a ,,Tanuldsi egységek, tanuldsi (élet)helyzetek projektként torténd
feldolgozdsa” ciml szovegegység?

e Elképzelhetd-e az On munkdajaban projektekkel torténd tanulds, illetve tanulassegités?

e Mi mindennel, esetleg milyen példakkal vagy ellenpéldakkal tudna alatdmasztani
dontését, allasfoglalasat?

10.4.6.

Gondolatait jegyezze fel, majd ossza meg a csoporttal!

10.4.7. Olvassa tovabb a szoveget a kovetkezo feladatig!

A projektorientalt tanulas jellemzai

1. A projektorientalt tanulds és a cselekvokepesség (fejlodése, fejlesztése) szorosan
Osszefliggenek egymassal. A dontéshozatali folyamatokban valé cselekvo részvétel, az
elmélet és a gyakorlat merev szétvalasztasanak megsziintetése, valamint az egyoldalu
szaktargyi (szaktudomanyi) specializacio feloldisa dontd kritériumai e tanulasi
formanak.

A célok meghatarozasanal, a tartalom és a modszerek kivdlasztasandl, a szervezésnél
és az eredmeény biztositasanal egyarant figyelembe kell venni, hogy szamtalan
(szocidlis, kognitiv és konkrét munkatevékenységekhez sziikséges) képesség

rrrrr

2. A projektorientalt tanulds sordn a csoport minden egyes tagja azonos jogokat élvez, a
demokratikus cselekvési elvek az iranyadok. Mindenki szamara  biztositott  a
tervezés, a beleszolas, kdzremiikddés, a tevékeny részvétel lehetdsége.

A csoportnak maganak kell céljait meghataroznia, érdeklodésének és sziikségleteinek
megfeleloen a tartalmat kidolgoznia, és az egész munkat énalloan megszerveznie.
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3. A projektorientalt tanulds életszerti, praktikus, a valosagra vonatkoztatott tanulast
jelent.
A témavdlasztas alapjait a mindennapi problémak, valamint az aktuadlis és
aktualizalhato tanuloi eérdekek alkossak. Ezek a tanuloi érdeklodeshez, aktualis
érdekeikhez kapcsolodo problémak ugyanakkor szervesen beépiilnek, beépithetok a
tervezett hatdsrendszerbe (a tervezett tananyagstrukturakhoz is kapcsolodo
hatasrendszerbe, vagyis a tantervi kévetelmények, elvardsok rendszerébe).

4. A projektorientélt tanulds tobbnyire szaktargyakon talmutatd, tobb szaktargy, illetve
szaktudomany korébe tartozd egységes, osszefiiggd, komplex elméleti és gyakorlati
munkat jelent.

Ez a tanulas interdiszciplinaris megkozelitésmodot igényel, ez a tanulas a kutato és
felfedezo, a jatékos és fantaziadus, a kérdezni tudo és kérdezni engedo, a kooperativ és
szocialis tanulas lehetoségeinek megteremtését kéveteli meg.

5. A projektorientalt tanulds sokszor kifejezetten az iskola falain kiviil bonyolodik le, és a
legkiilonbozobb anyagok, médiumok, eszkozok alkalmazasat igényli.
Meg kell teremteni az iskola nyitottsaganak lehetdségét a kiilonbozo kozosségek, a
varos, a tavolabbi vidékek fele, fel kell tarni a lehetséges kiilso tanulasi szinterek
korét.

6. A projektorientalt tanulds megvaltoztatja a tandr szerepét. A tanar egy személyben
tanulo és kozremiikodo, megfigyeld és kozvetito, valamint partner, tandcsado és segito
a tanulo ¢€s a tanulasban valamilyen modon kézremiik6do (szak)emberek szamara.
Ez a szerep nagyobb valosziniiséggel | kényszeriti ki”, hogy a tandr elkeriilje a
sztereotipiakat, hogy kritikus énfunkciokat alakitson ki, hogy folyamatosan
tokéletesitse kognitiv, szocialis, személyes kompetencidit.

7. A projektorientalt tanulds ,,szabad terepen” zajlik, ami azt jelenti, hogy hianyoznak a
merev iskolai o6rarendek és szervezési sémak.
Minden tekintetben a , nyitott curriculumszemlélet’-nek megfelelé tanulasszervezést
kell megvalositani. Ez a fajta tanuldasszervezés elegendd teret biztosit a
rugalmassagnak, az elore nem tervezett, nem tervezheté akciok beépitésének is a
tanulas folyamataba.

8. A projektorientalt tanulas ,,kézzel foghatd” produktumokhoz, konkrét eredményekhez
vezet.
Meg kell vizsgalni, hogy a projektorientalt tanulas ,, termékei”, produktumai milyen
értékeket hordoznak magukban. Ezek lehetnek anyagi értékek, szocialis eértékek,
lehetnek a résztvevok életvitelét aktudlisan, de tavlatokban is segito, kozvetett vagy

kozvetlen, az élet mindségere kihato értékek is.
(V. 6. BARDOSSY 1ldiké: Projektek az oktatisban, Pedagdgiai Szemléls, 1994/1, A Projektek az
oktatasban c. specialkollégium periodikaja, kézirat, JPTE Pedagogia Tanszék, Pécs. BARDOSSY Ildiko: 4
curriculumfejlesztés alapjai, JPTE Téavoktatasi Kézpont, Pécs, 1998.)
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10.4.8.
Gondolja at azt, hogy a ,, Projektorientdlt tanulas jellemzoi’
kozil:

e melyek illeszkednek sajat tanulasfelfogdsahoz is, melyeket fogad el,

e melyekkel kapcsolatban vannak fenntartésai,

e melyekhez illeszkednek konkrét tapasztalatai,

e melyek, és miként mikodtethetok, miként adaptalhatok sajat munkajaban?

’

cimli szovegegység 8 pontja

10.4.9.

Milyen tovabbi észrevételei vannak?

10.4.10.

Gondolatait jegyezze fel, majd ossza meg a csoporttal!

10.4.11.
Folytassa tovabb az olvasast a kovetkez6 feladatig!

A projekt tanuldi szemmel

A projektrendszeri tanulas lehetdséget nyujt arra, hogy:

- érdeklodésemnek megfelelden tevékenykedjek

- Onmagunk alkotta csoportban, egyiittmiitkddhessiink

- egyiitt tervezziik, valdsitsuk meg és értékeljiik tevékenységiinket

- abenniinket foglalkoztato problémakat dolgozzuk fel

- 1j helyzetekben, iskolan kiviili helyszineken is tanuljunk

- valaszthassunk és tervezhessiink tennivaldkat és megoldasi modokat
- atanaraink partnereink, segitdink, tanacsadoink lehessenek

- Onmagunk és mésok szdmara is produktumot hozzunk létre
(A pécsi Varos mint Iskola tanuloinak meghatarozadsa.)

A projekttanulasban sor kertil:

- aprobléma meghatarozasara, értelmezésére

- avagyak, elképzelések megfogalmazéasara

- asajat lehetéségek szambavételére

- acél megfogalmazasara

- atennivalok eltervezésére

- akonkrét tevékenységek elvégzésére

- az értékelés kritériumainak, modjainak értelmezésére

- az elkésziilt produktumok kozzétételére, hasznossaganak szambavételére

- az ¢rintettek korének szambavételére a tervezéstdl az értékelésig

(V. 6.: TRATNYEK Magdolna: Tanévkezdés masképp, in: Vastagh Zoltan, (szerk,): Kooperativ pedagogiai
stratégiak az iskolaban III. kotet. 1999, JPTE, TKI. BARDOSSY 11dikoé: Az egyiittmiikidés kiemelt szerepe a
produktiv tanulds folyamataban, in. i. m.)
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10.4.12.
Amennyiben a fentiekhez van hozzafiizni valoja, rogzitse!

10.4.13.
Folytassa tovabb az olvasast a kovetkezo feladatig!

A Projekttémak feldolgozasanak — lehetséges — folyamata (Modellalas)

1. Nevezziink meg egy-egy benniinket érdekld témat, benniinket foglalkoztaté problémat!

2. Az egyes témak, problémak listdzasa utan keressiik meg azt, melyek kozott teremthetd
(kozvetlen v. kozvetett) kapcsolat!

3. Valasszunk vagy fogalmazzunk meg egy kozos, atfogd témat, problémat!

4. Hanyféle aspektusa, altémaja, megkozelitésmaddja lehet a valasztott projekttémanak?

5. Melyek a benniinket kiilondsképpen is érdekld, barmely szempontbdl hozzank kozel allo,
vagy éppen tjdonsagukkal, szamunkra kihivast jelentd problémak, altémak?

6. Milyen tevékenységekkel, miféle szintereken, milyen egylittmiikodo partnerekkel, milyen
eszkozokkel dolgozhatd(k) fel a projekttéma, az egyes altémak?

7. Miféle produktumok tehetok kozzé (kozkincesé)? Miféle produktumok reprezentalhatjak a
tanulas eredményét?

o (Kozos tervezés: Olyan témak, problémék szambavétele, melyek az elvégzendo
feladatokhoz, a segité munkahoz, a megoldand6 problémahoz, illetve a fiatalok
érdeklédéséhez, igényeihez is kapcsolodnak. Az egyes témak, problémak kozotti
kapcsolatok, kapcsolodasi pontok atgondolasa. Atfogd témak megkonstrualasa. A
projekttéma, a projekttémak kivalasztasa. Az atfogd téma, probléma résztémakra, specidlis
problémakra bontasa és a munkamegosztas megtervezése. Iddterv készitése.

e Kiscsoportok tevékenysége: Tanulas, tapasztalatszerzés, kutatds kiscsoportokban. A
kiscsoportok munkéjanak, bels6 munkamegosztasanak megtervezése, kivitelezése.

o Kozzetétel: Elore megtervezett iddpontokban a kiscsoportok addig elvégzett munkéjanak,
tapasztalatainak megosztdsa egymassal.

o Kiscsoportok tevékenysége: A kozzététel, az elsddleges reflexid tapasztalatainak
felhasznalasa.

o A projekt zardsa: A produktumok nyilvanossé tétele, az eredmények ,beszamitasa” a
tanulmanyokba.)

10.4.14.

Ha a fent olvasottakhoz barmilyen reflexidja van, irja le!

10.4.15.
Folytassa tovabb az olvasast a kovetkezo feladatig!
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Reflektalas, visszatekintés a projekttémak — a tanulasi egység projektként torténé —
feldolgozasara.
Lehetséges szempontok

A tanar(ok) szdmaéra:

e Milyen koriilmények, feltételek biztositottdk, hogy a tanuldk rdhangolédtak az adott

tanulasi egységre, az adott projekttémara?

e A projekttéma, s az ebbdl kibonthaté altémak alkalmasak voltak-e interdiszciplindris
feldolgozasra, a kapcsolddd problémak sokoldali megkozelitésére, a tanuldi
tevékenységek ¢és megoldasmodok sokszintiségének mozgositasara, sokféle forras
felhasznalasara? Miként illeszkedett mindez a tantervi tartalmakhoz, tanulasi célokhoz

(kovetelményekhez)?

e Milyen lehetdséget nyujtott a tanuldsi egység, a projekt megtervezése, kivitelezése és

értékelése a kritikai gondolkodas, az aktiv tanulds szamara?

e Megvoltak-e azok a tanuldkban rejlo hattérfeltételek, azok az eldzetes tudasok (pozitiv
viszonyuldsok, érzelmi, akarati beallitddasok, érdeklodés, valamint kognitivumok,
azaz ismeretek, ismeretstruktirdk, adekvat készségek és képességek), melyek a

projekttanulas, a projekttéma sikeres feldolgozasahoz sziikségesek?

e Sor kertilt-e a szlikséges ismeretek feltarasara, a sziikséges készségek megtanitasara, a

sziikséges képességek kifejlesztésére?

e Miként tortént a projektet zaré produktumok értékelése, miként tortént a teljes tanulési
folyamat nyomon kdovetése és értékelése tanarok és didkok szdmdra egyarant? A

tanulési folyamat egyes szakaszainak eredményeit miként dokumentaltak?

e Miként tortént az értékelési €s sikerkritériumok kimunkaldsa, a tanulds mely

mozzanataira, mely tartalmaira dolgoztak ki értékelési és sikerkritériumokat?

A tanul6(k) szamara:

e Mit tudott (tudtidl) a feldolgozott projekttémardl (illetve az egyes altémakrol) a

témafeldolgozas el6tt?
e Mit tud (tudsz) a feldolgozas utan?

e Mit tanult (tanultdl) a sajat csoport tevékenységébdl, a valasztott altéma

feldolgozasabol?

e Hogyan tudja (tudod) bemutatni, koézzétenni a tanultakat, masok szdmara is

nyilvanvalova tenni a birtokolt tudast?

e Mit tanult (tanultal) a tobbi csoportt6l? Mit tud (tudsz) az altaluk feltart és kozzétett

témarol?
e Hogyan tudja (tudod) bemutatni, kozzétenni a masoktol tanultakat?

e Mennyiben javitotta a projekttanulds azokat a készségeket, mennyiben fejlesztette
azokat a képességeket, amelyek a kérdések felvetése, valaszok keresése, az informéciod
jelentése, értelmezése, megértése és a sajat tudds masokkal valé megosztisa terén

sziikségesek?

e Milyen bizonyitékat tudja (tudod) adni az 4ltala (altalad) tanult készségeknek,

tovabbfejlodott képességeknek?
e Mit kell még megtanulni (megtanulnod) a téméval kapcsolatban?
e Milyen készségek, képességek szorulnak még tovabbi tokéletesitésre?
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10.4.16.
Ha a fent olvasottakhoz barmilyen reflexi6ja van, irja le!

10.4.17.
Reflexioit ossza meg a csoporttal!

10.5. Feladat
10.5.1.
Ha igényt tart ra, elolvashatja az alabbi irasokat!

Mi is az a projekt tipusu tervezés?

A projekt tipusu tervezés alkotd jovobetekintést és vallalkozast, fejlesztési feladatok
megoldasat, mindazonaltal kockazatot, s egyuttal jaratlan utak kiépitését, feltaratlan teriilet
megismerését is jelenti. Ennélfogva a projekt tipust tervezés alapos, operacionalizalt
tervezOmunkat, folyamatos ellendrzést, elemzést igényel, Kkitiintetett szerepet tulajdonit a
rendszeres értékelésnek. A projekt sok résztvevo egylittmitkddésével megvaldsulo, hatarozott
ideig tart6 — a tervezés, szervezés, végrehajtas Osszehangolasara, a szellemi, fizikai, anyagi
eszk0zok mozgodsitasara kiilonds hangstlyt fektetd, a projektvezetés modszereit alkalmazd —
fejlesztés. A projektvezetés modszerei: pontos feladatmeghatarozéas, gondos tervezeés,
szervezett kommunikécioé és kooperaciod visszacsatolas, a végrehajtas folyamatos kovetése,
értékelése, sziikkség esetén a terv modositasa. A mindségbiztositas korszeri felfogasa és a
projektmodszer abban hasonlitanak egymasra, hogy mindketté hangsulyozza a megtervezett
¢s rogzitett — a résztvevOk altal elfogadott — célok ¢és kovetelmények, célok ¢és
sikerkritériumok fontossagat; ezeknek a betervezhetd, illetve a rendelkezésre allo (szellemi,
fizikai, anyagi) erOforrasokkal vald Osszhangjat; valamint az elfogadott célok elérésének
kovetelményekhez, sikerkritériumokhoz (teljesitési kritériumokhoz) igazod6é dokumentalasat.

Tobb hasonlo projekt szdmara tipusterveket lehet késziteni. (példaul bevasarlokdzpont épitése,
benzinkutépités, (tipus)tantervek, (modell)tantervek vagy (minta)tantervek.) Ezeket a
tipusterveket lehet azutdn a helyi viszonyokhoz adaptalni, a helyi koriilményeknek
megfeleléen modositani, részletezni. Tipusterv lehet egy adott projekt tervezdi, kivitelezoi
szamara késziilt eldiras- és ajanlasgylijtemény is.
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Mi tekinthet6 projektnek, mi valosithaté meg projekt tipusu tervezéssel az oktatas,
képzés rendszerén beliil?

1. lehetséges valasz:

Egy gyerek/fiatal oktatasa, illetve egy allampolgar/munkaerd kiképzése projektnek tekinthetd,
projekt tipusi tervezéssel megvalosithatd. Sok résztvevd (szakember, intézmény)
egylittmikodésével megvaldsuld, kockazattal jarod, anyagi, szellemi, fizikai forrasokra
tamaszkodo, meghatarozott ideig tart6 fejlesztésnek tekintheto.

2. lehetséges valasz:

Egy iskolai osztaly képzése az elsé évfolyamtol az utolso évfolyamig, egy szakképzésben,
atképzésben, tovabbképzésben részesiild csoport képzése a tanulmanyok megkezdésétdl a
képzettség megszerzéséig projektnek tekinthetd, projekt tipust tervezéssel megvalosithato.

3. lehetséges valasz:

Egy iskola egy tanéve, egy képzés adott ciklusa (éve, szemesztere) — mely feldleli valamennyi
osztaly, valamennyi csoport, s a veliik egyiittmiik6dd szakemberek intézményhez, képzéshez
kotddd valamennyi tevékenységét (s a tevékenység folytatdsanak feltételeit) — projektnek
tekinthetd, projekt tipust tervezéssel megvalosithato.

4. lehetséges valasz:

Ha az oktatas/képzés projektnek tekinthetd, ha projekt tipusu tervezéssel megvalosithatd,
akkor a tanterv (a curriculum vagy folyamatterv) — mely az oktatas/képzés értékjeldlo,
folyamatorientalé6 dokumentuma — projekttervnek tekinthetd, a curriculumfejlesztés projekt
tipusu tervezes segitsegevel megvalosithato. ’

(V. 6.: KALDI Tamas: Helyi tantervek készitése szamitogéppel, Uj Pedagogiai Szemle, 1996/7-8.)

5. lehetséges valasz:

Projektnek tekinthetd, ha projekt tipust tervezéssel valosul meg egy intézményt (vagy az
intézmény tobb alrendszerét) atfogod fejlesztés, mint példaul a ,,mentalhigiénés és komplex
egészségnevelés”, a ,viselkedés- ¢és kornyezetkultura” programjai, a ,nyitott iskola”
megteremtésének programja, a ,,differencialt pedagodgia” érvényesitése, beépitése az iskola
helyi tantervének valamennyi dokumentumaba.

6. lehetséges valasz:

Projektnek tekinthetd, ha projekt tipusu tervezéssel valosul meg egy intézmény valamely
egységét, tevékenységteriiletét atfogod fejlesztés, mint példaul ,,az iskolaradio™ 1étrehozasanak
megtervezése ,nyitott tanar- ¢és sziiléi klub” 1étrehozéasa, ,,didkvallalkozasok”,
,.iskolaszovetkezet” 1étrehozasa.

7. lehetséges valasz:
Projektnek tekinthetd, ha projekt tipusu tervezéssel valosul meg egy tanuldsi egység,

rendszerint valamely komplex téma(kor), probléma(kor) interdiszciplinéris feldolgozasa.
(V. 6.: BARDOSSY Ildiko: A4 curriculumfejlesztés alapjai, Tévoktatasos jegyzet és CD-rom, Tavoktatasi
Kozpont, JPTE Pécs, 1998.)
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Egy megvalositott iskolai projekthét tervezési folyamatanak lépései:

1. 1épés: Tervezési gyllés, mindazon kollégak részvételével, akik a projekthét kdzremitkddoi
lesznek. A tervezési folyamat értelmezése, megvitatasa, a tervezési szakasz menetének
kialakitasa. A tanarok altal javasolt projekttémak Osszegyljtése.

»

1épés: Az osztalyfonokok kritériumkatalogust készitenek az osztalynak, mely a
projektorientalt tanulds kritériumait forditja le a tanulok szamara.

[98)

Iépés: Az osztaly a kritériumkatalogus alapjan megvitatjia a kérdéseket: ,Mi a
projekttanulas?” ,,Hogyan akarunk egy projektet megvalositani, egy projekthetet
véghezvinni?”’

Egyes osztalyokban az eredmény egy falitjsag volt, mely didknyelven tette kozz¢é azt,
mi jellemez egy projekthetet. Példaul: A projekthéten, amilyen gyakran csak
lehetséges, ki akarunk menni az iskolabol.

I

. 1épés: A kritériumok megyvitatasa utan az osztalyok témajavaslatokat gytijtenek.

W

. Iépés: A projektkritériumok alapjan az osztidlyok megvitatjdk, hogy a témajavaslatok
alkalmasak-e projekttéemanak, hogy az egyes feladatokat meg lehet-e valositani.

[®)

. 1épés: A tanarok és a didkok projekttéma javaslatainak egyeztetése.  Attekinthetd
témakatalogus 1étrehozasa.

~

. 1épés: A diakok — egy falitjsagra szerkesztett, rajzos, szoveges projektkinalat alapjan —
jelentkeznek a valasztott projekttémakra.

*

Iépés: Egy szervezOcsoport a didkok jelentkezése alapjan Osszeallitja a végleges
projekttémakat, melyekhez igazodnak a tanarok is.

Ne)

. Iépés: A projekt megkezdése eldtt keriil sor az el6késziileti 1épések megbeszélésére, az elsd
feladatok megtervezésére, annak érdekében, hogy a tanulok eldkésziilhessenek,

felvehessék a sziikséges iskolan kiviili kapcsolatokat, stb.
(V. 6.: BASTIAN, Johannes: Die Regenbogenkampfer, Eine Woche auf den Spuren von Greenpeace, in: Bastian,
J. — Gudjons, H. Hg, Das Projektbuch, Bergmann — Helbig Verlag, Hamburg, 1991.)

»Egeészséget mindenkinek!” — Projektterv

A projekt résztvevoi: gimnaziumi tanulok, bioldgia, kémia, foldrajz tantargyak tanarai,
osztalyfonok, testneveld tandrok.

A projekt idotartama: 16 héten at heti 3-4 o6ra a biologia, kémia, foldrajz, osztalyfonoki orak
tombdsitésével.

Segédanyagok: egészséges ¢élelmiszerek, analitikai, kémiai eszk6zok, barométer,
fényképezdgép, sporteszkdzok, szamitdgép, magnetofon.

Pedagogiai celok: Az egészséges életmddra nevelés a projektorientalt tanulédssal, sokkal
inkdbb megvalosithatd, mint tanari elbesz¢lés alapjan. A cél, hogy a gyerekek maguk
fedezzék fel az egészséges élet ,titkait”, hogy a projekt keretében sajatitsanak el
tantargyi ismereteket.
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A projekt tervezése és kivitelezése: A tervezési id6szakban a gyerekek érdeklddésiiktdl s a
kozosen megtervezett feladatoktol fiiggéen csoportokat alkotnak. Meghatarozzak a
csoportok értékelési elveit, s a tobbi csoport tdjékoztatasat is. Ekkor dontik el,
hogyan zéaruljon a 16 hetes projekt.

(Egy lehetéség az lehetne, hogy egy hétvégét egyiitt toltsiink, pl. a Zselichen. A hétvége

megszervezesét, a csoportok feladataik szerint beosztjak.)

Lehetséges csoportmunkak:
1. Egészséges étrend, ruhazkodas

e A helyes étkezés kritériumainak Osszegylijtése, Osszehasonlitva az egészségtelen
étkezéssel és ételekkel
Taplalkozéasi szokdsainkrol kozvélemény-kutaté kérddiv 0Osszedllitasa, felvétele,
kiértekelése
El6ad6 meghivésa, szakemberek felkeresése, veliikk interju készitése (pl. Natura bolt
vezetdje, gyogynovénybolt dolgozoi)
A helyes étkezés ,.tizparancsolatanak™ 0sszeallitasa, tablo készitése
Vitamintablak és ételek 6sszeallitasa, tablo készitése
Reformételek készitése. Tarsak, meghivottak megvendégelése
A helyes 0ltozkodés szabalyainak Osszedllitdsa. Szakemberek felkeresése, riport
készitése, pl. egy szovetbolt munkatarsaival
2. Drog, alkohol, AIDS

o Kozvélemény-kutatas: 1étezik e a mai Magyarorszagon drog-, illetve AIDS-probléma?

e Eldado felkutatasa, meghivasa, forum megszervezése a magyarorszagi droghelyzetrdl
e Drogfajtak 0sszegytijtése, tabld készitése
e Tréning megszervezése, szerepjatékok, dontéshelyzetek
e Anti-reklamok készitése (auditiv, vizudlis, audiovizualis informaciéhordozok
felhasznalasa)
3. Sport

e A 16 héten 4t jatékok, versenyek, mérkdzések szervezése a projekt résztvevdinek
e Sportolasra, testedzésre, mozgasra buzditd szordlapok készitése
e A projektzard hétvége megszervezése (busz, kulcsos-haz, térkép, tardk, a projekt
eredményét kozzeétevo programok egyeztetése az egyes csoportokkal, stb.)
(A csoportok a projekt lebonyolitisa sordan rendszeresen talalkoznak, beszamolnak
eredményeikrol, felhasznaljak egymas tapasztalatait, feltart informacioit.)
(A projekttervet készitette: JURISICS Judit matematika-kémia szakos hallgato, in: Pedagogiai Szemléld 1994/1,

Projektek az oktatasban specialkollégium periodikaja, kézirat, (szerk.): Bardossy I1diké — Gocsal Akos — Szauer
Ilona, JPTE Pedagogia Tanszék, Pécs, 1994.)

10.5.2.
A mennyiben elolvasta a fenti irasokat, és vannak észrevételei, kérjiik, ossza meg a csoporttal!

10.6. Feladat

10.6.1.

Bontsak ki kiscsoportokban a fiirtabra kozponti témajat — a projekttanulast —, alkossak meg a
fiirtot poszteren!

10.6.2.

”'

A kiscsoportok a csoport egésze szamara mutassak be, értelmezzék a , kész miivet
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

1. Tekintsen vissza a tanulési egységre az alabbi kérdések, kérddjelek mentén!

Lehet, hogy az oktatasi projekt vagy éppen a projektorientalt tanulas(segités):
Produktiv (?)
Reflektiv (?)
Operacionalizalt tervezést igényld (?)
Jelentésteremtd (?)
Egyiittmiikodd (?)
Komplex (?)
Tanulo- és tanulascentrikus (?)

Lehet, hogy az oktatasi projektek, illetve a projektorientalt tanulas(segités) szemlélete,
szellemisége rairanyitja a figyelmet azokra a kérdésekre is példaul, hogy:
hogyan tanulhato a tanulas (?)
hogyan alakithato ki a sajat tanulas irant érzett felelosség (?)
hogyan hozhatok 1étre ,,miihely-koriilmények” a tanulashoz (?)
hogyan alakithatok ki és tamogathatok az interaktiv tanulasi helyzetek (?)
hogyan hozhatok ,,helyzetbe” a didkok annak érdekében, hogy megtanuljak,
miként tizzék ki tanulasi céljaikat (?)
miként keressék aktivan az informaciot (?)
miként reflektaljanak a tanultakra (?)

Rogzitse az On altal kivalasztott kérdésekre, kérddjelekre megfogalmazott valaszait!

2. Miben nyujtott megerdsitést vagy 01j informaciot Onnek a tanuldsi egység tartalma és
feldolgozasmodja? Milyen kritikai észrevételei vannak? Milyen tovabbi gondolatok,
kérdések meriilnek fel Onben?

3. Milyen otletei vannak a projekttanulas sajat szaktargyaban valé alkalmazéasara?
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11.
A (TANORAI ES TEMAKORI)
TERVEZES ES ERTEKELES

,Ha kiilonbozo teriiletek, példaul a matematika, az atlétika, a miivészetek, a
regényirds, a természettudomadnyok vagy a konyhamiivészet szakértoinek
teljesitményeit vizsgaljuk, egy kozos tényezot taldlunk: azt, hogy a szakértok

tobb idot toltenek a tevékenység megtervezésével, mint a kezdok.”
(FISHER, R.: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni?, Muszaki Kiado, Budapest, 1999, 49. o.)

Az értékelés képessége alapveto a kritikus gondolkodasban. Ez nem mds, mint
gondolatok, bizonyitékok, érvek, tettek és megolddsok értékelése. Az értékeléshez
sziikséeg van az elbirdlas alapjat képezo kritériumrendszer kialakitasara és

hasznalatara.”
(FISHER, R.: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni?, Miiszaki Kiad6, Budapest, 1999, 86. 0.)

CELOK

1. A (tanorai, a témakori) tervezés és értékelés kérdéskorének elsédleges feltarasa

2. A kritikai gondolkodas fejlodését tamogato tanora (vagy téma) tervezetének
osszeallitasa és megbeszélése

3. Az értékeléssel kapcsolatos problémak, tapasztalatok, valamint a kiilonb6z6
megkozelitésmodok megvitatasa

4. Az értékelés néhany szempontjanak, kritériumanak attekintése, valamint
értékeldlapok tervezése
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A (tanorai, témakori) tervezés és értékelés kérdéskorének
elsodleges feltarasa

11.1. Feladat

11.1.1.

Vilasszon ki egyet az alabbi befejezetlen mondatokbol!

e A tandra tervezésérdl azt gondolom, ...

e A témakor tervezésérol azt gondolom, ...

e A tanorai értékelésrol azt gondolom, ...

e A tantargyi témakorhoz kapcesolddo értékelésrdl azt gondolom, ...

11.1.2.

A megkezdett mondatot folytatva, tjabbakkal kiegészitve, engedjen szabad folyast
gondolatainak, készitsen rovid esszét 1!

11.1.3.
Beszéljék meg egymassal kiscsoportjaikban, leirt gondolataikat! A leglényegesebb
Osszefiiggéseket jegyezzék le!

11.1.4.
A kiscsoport munkdjanak tapasztalatait foglaljak Ossze, tegyék kozzé a csoport egésze
szamara!
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A kritikai gondolkodas fejlodését tamogato tanora (vagy téma)
tervezetének osszeallitasa és megbeszélése

11.2. Feladat

11.2.1.

Gytjtsenek kozosen oOtleteket, készitsenek listat arrdl, milyen (tantargyi, vagy éppen tobb
tantargyhoz kapcsolédd) téma, probléma (tandrai vagy éppen témakdri) tervezését,
értékelését, mely korcsoportra vonatkoztatva gondolnak at szivesen!

11.2.2.
Vélasszanak ki néhanyat az elkésziilt listabol, s e koré szervezzenek 3-4 {6s kiscsoportokat!

11.3. Feladat

11.3.1.

Az aldbbiakban egy lehetséges példat lat egy konkrét tantargyi ora megtervezésének
kiindulopontjaira. Tanulméanyozzak kiscsoportjaikban az aldbbi példat!

11.3.2.
Tervezzék meg tantargyi ordjukat (témajukat) poszterre! Hasznéalhatjadk az alabbi struktarat.
Ha mas rendszerben gondolkodnak, akkor annak alapjan tervezzék meg az orat (a témat)!
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PELDA AZ ORATERVEZESRE

Készitette: Peth6né Nagy Csilla
PTE Babits Mihaly Gyakorl6 Gimnazium

CSOKONAI VITEZ MIHALY: TARTOZKODO KERELEM

AZ ORA ELOTT

Motivacio

Miért értékes ez az ora?

A korosztalyhoz kozelalld téma, vers,
¢lménylehetdség, konnyen értelmezhetd, ezért
a sajat olvasat sikeré¢hez juttatja a befogadot,
teret enged mas muvészeti agak bevonasara

Hogyan illeszkedik abba, amit korabban
tanitottam, és amit ezt kovetéen fogok
tanitani?

Az europai ¢és a magyar felvildgosodas
témakorén beliil a gondolati 6dakat koveti,
részben folytonos (stilusjegyek), részben
eltérd (szerelmi téma, konnyed miifaj: dal). Ez
a konnyedség a késObbiekben elégikusra
valtozik, de a formai jatékossag ¢és a
stilusszintézis megmarad.

Milyen lehetoségeket rejt az ora a kritikai
gondolkodas szempontjabol?

Stilusszintézis vagy keveredés?
Tobbféle értelmezés lehetésége: példaul a

szerelmet  vallo  érzelmi  allapota, a
meghallgaté szerepe, stb.

Mi a szerepe az ¢életinkben ma az
udvarlasnak?

Ertékelés (poétikai szempontok: mitél jo,
sz¢ép, dallamos a vers)

Célok

Milyen informaciokat keresiink és
dolgozunk fel (diak-diak-tanar)?

e A rokoko stilusjegyek kiemelése ¢és
értelmezése (tandri segitséggel)

o A stilusszintézis értelmezése a népiesség,
a  klasszicizmus és a  rokoko
vonatkozasdban (hasonld ¢és kiilonbozo
vonasok, széttartas vagy egység)

e Verstani ismeretek alkalmazdsa ¢és
bovitése, a ritmus, a  verszene
fontossaganak belatasa

Mihez fognak kezdeni a diakok ezzel a
tudassal?

e Annak meggondolasa, hogy bodkolni,
udvarolni, hoditani j6 dolog, mint ahogy a
bokot, udvarlast fogadni is, hiszen a jaték,
a szépség, a szerelem az ember egyik
legfontosabb 6romforrasa

Elofeltételek

Milyen tudasanyaggal (ismeretekkel,
készségekkel és képességekkel kell
rendelkeznie a diaknak ahhoz, hogy
sikeresen tanuljon ebbél az 6rabol?

Elézetes ismeretek a stilusiranyzatokrdl,
fantazia, képalkotasi készség, 0Osszeszokott
csoportmunka, szocialis készség, a hasznalt
technikak ismerete, verselemzd gyakorlat
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Ertékelés

Mi bizonyitja majd, hogy a diak tanult az
orabél?

A csomagolopapirokon 1éve vazlatok, a
prezentacio, a rovid esszé, a kovetkezd oran a
hazi feladat megbeszélése, végsd soron a
témat zar6 szamonkérés

Segédanyagok

és idobeosztas

Hogyan fogom a segédanyagot és az idot a
feladatokhoz rendelni?

Eszkozsziikséglet: csoportonként egy-egy
rokokoé képzomiivészeti alkotas fénymasolata,
szoveggyljtemény, csoportonként fél iv
csomagoldpapir, gyurmaragaszto,
csoportonként 2 db. filctoll,
ritmushangszerek, magno.

Rahangolodas: 10 perc (csoportbeszélgetés,
megosztas)

Jelentésteremtés: 30 perc (csoportmunka
tanari kalauzokkal, kettéosztott naplo,
megosztas, esetleg vita)

Reflektalas: 5 perc (zenélés, esszéiras,
zenehallgatas)

Munkaforma

Hogyan rendezem csoportba a diakokat a
tanulashoz?

38 fOs osztalylétszam, 4 f6s, mar eddig is
egylitt dolgoz6 csoportok, ha nincs hianyzo,
két 6tfés csoport is lesz, vagyis 9 csoportra
tervezem az Orat

AZ ORAN

Rahan

olodas

Hogyan vezetem ra a didakot a tanulassal
kapcsolatos célok és kérdések
megfogalmazasara, sajat elozetes
tudasanak megvizsgalasara?

e Rokoko képek (képzémiivészeti alkotasok
(példaul Jean-Honoré Fragonard: A hinta)
megfigyelése csoportban,

kozos listakészités a stilusiranyzat jellem-
z0irdl (kecsesség, aprolékos diszitettség,
pajzan, erotikus téma, elegancia,
szertelenség, dekorativitas, életorom, kis
foldi 6romok, idill)

Mit vennénk egy

ROKOKO SZERELMEK BOLTIA—ban?
(csoportbeszélgetés)

,,@ISZL‘ET‘EK” Q{(U}[ﬂ \YZ‘E‘TT?{ SZAVAK,
KEPEK, HANGZAS

helyszin,

ido, kellékek,

ndvények,

allatok
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Jelentésteremtés

Miként fognak a diakok a téma
feltarasaba?

Csoportmunka csomagolopapiron
A Csokonai-vers elolvasasa (Szgy/136.)
megbeszelés és vazlatkészités
tandri kalauzok 1 szerint:
1-2. csoport
e Mit jelent, és milyen viszonyban
van egymassal a cim két szava?
Hogyan viszonyul a cim jelentése
a vers egészének jelentéséhez?
3—4. csoport
Hogyan olvashat6 ki az udvarlas
,torténete” a versbol?
(Mit tesz a besz¢ld az elsd, mit a masodik,
mit a harmadik versszakban?
Hogyan dertil ki a versb6l a megszolitott
viselkedése? (Meghallgatja-e a vallomast?
Ha igen, milyen reakcidi vannak,
lehetnek?)
5-6. csoport
Milyen kifejezések
(szavak, jelzds szerkezetek, képek)
hozzak létre a vers konnyedségét,
testetlenségét, anyagtalansagat?
Magyarazzatok meg, hogyan, miért!
(Kettéosztott naploval Ed dolgozzatok!)
7-8-9. csoport
Mit hasznal fel a vers a népkoltészet
hagyomanyabodl, motivumaibol, és mit
a miikoltészet elegansabb, illetve
mitologikus, klasszicista motivumaibol?
Miben kiilonbozik a Tartozkodo kérelem
nyelvhasznalata a népkoltészet
nyelvhasznélatatol?
A valaszhoz felhasznalhatjatok
az alabbi népdalrészletet!
,Arra ala a Baranya-szélben
Kinyilott a tulipan a bodza szélen.
Egy-két szal, harom szal.
Kutya voltal rozsam, megcsaltal.”

Miként ellenérzik majd, hogy megértették
a tanulasi tartalmat?

A csomagolopapirok (munkavazlat)
kiragasztdsa a teremben, egyik csoport
bemutat, a masik kiegészit, esetleg vitatkozik,
tanari kérdések, kiegészitések, magyarazatok
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Reflektalas

Mire tudja hasznalni a didk a tanultakat?

o Kozos
szerepe
Bimetrikus (szimultan ritmus)
Magyaros: X X X X /XX XX // XX XX/ XX X
(felezd nyolcas, kétiitem hetes)
idémértékes:
uU--/UU--/UU--/UU-
(ionicus a minore)
Gyakorlat ritmushangszerekkel
(a koz0s alkotas, a zene, a ritmus 6rome,
esztétikai hasznossag, élmény)
e [rds sajat magunk szdmdra (2-3
perces essz¢)
Az udvarlas szerintem
En a szerelemboltban vennék.........
Kozben: zenehallgatas:
Sebo Ferenc versmegzenésitése

meghbeszélés: a  verszene

Milyen iranyitast kapott ahhoz, hogy a
késobbiekben felkésziilt legyen az uj tudas
megfontolasara, a fennmarado kérdések
megvalaszolasara?

Interaktiv és reflektivn. modon hasznalta
meglévd ismereteit és jutott el ujabbakhoz;
gondolkodasi képessége, miiérté-miiclemzo
készsége, nyelvi kifejezoképessége
tevékenységben fejlodott, kozben tanari
megerdsitést, nyomatékositast, magyarazatot,
kiegészitést  kapott. Vagyis a  tanari
tevékenység a tanulasszervezésre iranyult.

Milyen kovetkeztetésekhez kell eljutnunk
az Ora végére?

Csokonai versében a rokoko, a klasszicista és
a népies jegyek egységet alkotnak; bravuros
verseld, a zenei hatdsok ¢és a képek az
esztétikum forrasai; az udvarlas nemcsak a
koltészet egyik gyakori témaja, hanem életiink
egyik Oromforrdsa, nem mindegy tehat,
hogyan tessziik, vagy hogyan fogadjuk.

AZ ORA UTAN

Kiterjesztés: Milyen tovabbi tanulas
iranyaba vezet ez az 6ra? Mit tegyen a diak
az ora befejezése utan?

Példéul elolvashatja a tankonyv értelmezését,
és INSERT technikaval Osszevetheti az
orai értelmezéssel, vagy valaszthat egy masik
Csokonai-verset 6nallo értelmezésre, melyben
alkalmazhatja a megtanultakat.

Nem utols6 sorban varhatom, hogy sajat
parkapcsolataiban is felhasznalhat6
¢lményhez, megfontolandoé tudashoz jutott.

11.3.3.

Mutasséak be a csoportnak tanorai (témakori) tervezetiiket!
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Az értékeléssel kapcsolatos problémak, tapasztalatok, valamint a
kiillonb6z0 megkozelitétsmodok megvitatasa

11.4. Feladat

11.4.1.

Vegyék el6 az 11.1.2. feladatban készitett rovid esszét!

11.4.2.

Kiscsoportjaikban cseréljék ki esszéiket, majd, értékeljék tarsuk irdsat!

11.5. Feladat

11.5.1.

Gyljtsék Ossze az eldzd feladathoz, illetve az értékeléshez kapcsolddd észrevételeiket,
rendezzék, majd értelmezzék azokat!

11.5.2.
Tapasztalataikat, észrevételeiket tegyék kozz¢ a csoport egésze elott!

11.6.Feladat
11.6.1.
Olvassa el az aldbbi szoveget — a harcmiivész mester gondolatait — az értékelésrol!

A harcmiivész mester szerint
az értékelés a tanitas része.
A kovetkezd mintat ajanlja figyelmiinkbe:
,,A mi tanitasi modunk a kovetkez6:
én vagyok a mester, és neked is mesternek kell lenned, meg neked is.
De ha ugy fogsz kiizdeni, ahogy én, vagy tigy tordd el a cserepet, ahogy én,
akkor baj van, akkor nem tettem semmit a vilagért.
P¢ldaul Mark most htisz cserepet tor, holott 6t cserepet is nagyon nehéz am eltdrni.
De még véletleniil sem »tanitottam meg«.

Hanem 6 a sajat egyéniségével tor, és ezt mindenki latja rajta, aki latja a toréseit.
Azt megprobalhatja egy tanitvany, hogy olyan legyen, mint én, de én abban nem segitek neki.
Ez latszolag nehéz dolog, de csak azért,
mert az ember logikusan keresi a megoldast, erre az esetre...

Nalunk is vannak kotott technikak.

En tudom, hogy példaul egy egyenes iitést alapszinten hogyan kell tudni iitni.
De nem tudom azt, hogy neki hogy kell itni.

Am érdekes modon, egy bizonyos idd utan 6 meg tudja mutatni.
Lathatova valik az érték.

Es ez mindenki szdmara, még egy gyermek szaméra is lathato, tiszta érték.
Szoval, 5-6 évig ez ugy van nalunk, hogy szinte minden lehetdséged megvan arra,
hogy a vizsgat letedd...

En most nem kivanom taglalni az akkori hibaidat.

Az értéket kell tudni az emberben meglelni, és nem pedig a hibait,

Mert a hibédk alapjan csak leértékelni lehet...”
(V. 6.: SZMICSEK Gizella — KATONA Csaba: Ertékelés az iskoldban, Civitas Kor Fiizetek, (szerk.): Hammer

Ferenc, Civitas Kor Tarsasag, Joint Eastern Europe Center for Democratic Education and Governance, Budapest,
19.0.)
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11.6.2.

Ossza meg a csoporttal a fenti szoveggel kapcsolatos gondolatait!

11.7. Feladat

9-16. 0.)
11.7.2.

11.7.3.

11.7.1. Kiscsoportjaikban olvassék el az értékelés alabbi harom megkdozelitését!
(V. 6.: SZMICSEK Gizella — KATONA Csaba: Ertékelés az iskolaban, Civitas Kor Fiizetek, (szerk.): Hammer
Ferenc, Civitas Kor Tarsasag, Joint Eastern Europe Center for Democratic Education and Governance, Budapest,

Vitassak meg, értelmezzék az olvasottakat, érveljenek mellettiik, elleniik!

Allasfoglalasaikat rogzitsék irasban és tegyék kozzé a csoportban!

rendszer!
Az értékelés funkcidja az,
hogy egy kozponti eldiras
alapjan a didkok tudasat egy

1. 2. 3.
Legyen egy kozpontilag Az értékelés legyen Az értékelést a tanar és a
eloirt szamonkérési alapvetden szakmai diak kozotti

kérdés!
A gyerek tudasat a tanar a
sajat mércéje szerint itélje
meg, tekintve, hogy 6 a

objektiv, szamszerti skalan legfelkésziiltebb erre ugy a diaknak, mint a
bemutassa. szakmailag. tanarnak arrol, hogy miben
kell fejlédnitik.

kommunikacio szerves
részének kell tekinteni!
Az értékelés funkcioja, hogy
fejlesztd visszajelzést adjon
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11.8. Feladat

11.8.1. Gondolkodjon el arrdl, hogyan és milyen szempontokkal bovithetd az értékelés
értelmezése €s kérdéskore akkor, ha a tandr a kritikai gondolkodés fejlesztésére, az interaktiv
¢s reflektiv tanulds 6sztonzésére torekszik!

11.8.2.
Gondolatait jegyezze fel!

11.8.3.
Olvassa el az alabbi szoveget!

e FEl6szor is nem olyan konnyt ellendrizni és értékelni a didkok tudasat akkor, amikor a
tanar olyan problémat vet fel, amelyre nem adhat6 egyetlen helyes valasz.

e Masodszor, amikor a tanar a didkok jelentésteremtésére helyezi a hangsulyt, mindaz,
amit az ora utan lehet ellendrizni, kozel sem olyan fontos, mint ami az 6ra alatt — a
tanorai tanulds folyamataban — torténik. A tanarnak (is) sziiksége van arra, hogy a
didkok gondolkodasi és tanuldsi folyamatait lassa és értékelhesse, s ne csak a
termekek” értékelésére koncentraljon.

e Harmadszor, ahhoz, hogy a didkok feleldsséget vallaljanak sajat tanuldsukért — ahhoz,
hogy egész életre szoloan ,tanulok” lehessenek —, az értékelési folyamatokban is
partnernek kell lenniiik. Feleldsséget kell vallalniuk a tanulasi és értékelési
folyamatban. Vilagosan kell latniuk sajat fejlodésiiket, eredményeiket, problémaikat.

e Negyedszer, az ¢értékelés ezen szempontjainak rendszerint a vizsgaztatds, az
osztalyozas hagyomdanyos kulturajaval egyiitt kell élniiik. Az oktatasiranyitok, az
iskolaigazgatdk, a sziilok, a tanarok és maguk a didkok tovabbra is tudni akarjak,

hogyan szamszertisithet6k €s vethetok Ossze az eredmények, a tanulési teljesitmények.
(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Oratervezés és értékelés, A kritikai gondolkodas
fejlesztése olvasassal és irassal projekt, VI. tankonyv, 1988, kézirat, 37. 0.)

11.8.4.
Beszélje meg az eléz6 feladatban leirt gondolatait, és az olvasottak nyoman felmeriild
reflexioit kiscsoportjaban!
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Az értékelés néhany szempontjanak, kritériumanak attekintése

11.9. Feladat

11.9.1.

Alakitsanak parokat, és dontsék el, ki végzi a 11.9.2. feladatot, ki végzi a 11.9.3. feladatot!
11.9.2.

Amennyiben On végzi ezt a feladatot, ugy gondolja 4t azt, hogy egy tanora értékelése,
onértékelése soran a tanar tevékenységének elemzéséhez milyen szempontokat emelne ki!
Felhasznalhatja az alabbi listat is (jelezve egyetértését, ellenvéleményét, kiegészitését).

Lehetséges szempontok a latott (a megtartott) orak értékeléséhez (onértékeléséhez), a
tanar tevékenységének elemzéséhez

Milyen mértékben jarult hozza a tanar az aktiv, interaktiv, reflektiv tanulds 0sztonzéséhez,
feltételeinek megteremtéséhez, a kritikai gondolkodas mozgositasahoz, fejlesztéséhez?

(¥ =részben, — =nem, + = igen)
A tanar:

elosegitette a didkok folyamatos részvételét ()

lehetdséget teremtett a didkok aktiv tanulasdhoz ()

segitett abban, hogy a didkok személyes kotddést talaljanak a tanult anyaghoz ()

hosszantart6 érdeklodést keltett fel ()

mozgobsitotta, 0sztonozte az 6nadllo gondolatokat ()

kérdései a magasabb szintli gondolkodast stimulaltak ()

elOsegitette azt, hogy a didkok pontosan lassak a tanulas céljat ()

e closegitette azt, hogy a didkok megtervezzEék sajat tanulasukat ()

e closegitette azt, hogy a diakok tevékenyen részt vegyenek a cél megvalositasdnak
folyamatdban ( )

e lehetdveé tette azt, hogy a kiilonb6z6 nézdpontok felszinre keriiljenek ()

e lehet6vé tette azt, hogy a didkok a sajat tanulédsi folyamatuk tudatositdsdban szerezzenek
tapasztalatokat ()

e 0Osztonozte, batoritotta a didkok kezdeményezéseit ()

e lehetdvé tette, hogy a didkok egymastol tanuljanak ()

e teret adott a vitanak ()

o fejlesztette a vitakultarat ()

e Dbatoritotta az egyéni allasfoglalast, érvelést ()

o fejlesztette az egyéni allasfoglalas, érvelés megkomponaltsagat, tudatossagat ()

o lehetdveé tette, segitette azt, hogy a didkok nyomon kovessék sajat tanulasi folyamatukat (
)

o lehetdveé tette, hogy a didkok részt vegyenek sajat tanulasi folyamatuk értékelésében ()

e nyomon kovette a didkok tanuldsat, tanulési, értelmezési problémait ()
e a tanuloktol illetve a tanuldsrol kapott visszajelzések birtokaban alakitotta tanuldssegitési
stratégiait (mddszereit, eljardsait ()




11.9.3.

Amennyiben On végzi ezt a feladatot, ugy gondolja 4t azt, hogy egy tanora értékelése,
onértékelése soran a didk tevékenységének elemzéséhez milyen szempontokat emelne ki!

Ha gondolja, felhasznalhatja az alabbi listat is (jelezve egyetértését, ellenvéleményét,
kiegészitését)

Lehetséges szempontok a latott (a megtartott) orak értékeléséhez (onértékeléséhez), a
diak (tevékenységének) viselkedésének elemzéséhez

Milyen mértékben lathatd a didkok aktiv, interaktiv, reflektiv tanuldsa, milyen mértékben
érhetd tetten kritikai gondolkodasa?

(¥ =részben, —=nem, +=1igen )
A diakok:

e kivancsiak voltak, érdeklddtek, tudakozodtak ()
egyéni Otletekkel alltak el ()
jelezték problémaikat ()
kérdéseket fogalmaztak meg ()
,»Mi lenne ha ...” tipusu kérdéseket fogalmaztak meg ()
szisztematikusan keresték a valaszokat ()
egyéni véleményt alkottak ()
ésszeriien, érvekkel alatamasztottan védték sajat allaspontjukat ()
masok véleményét figyelemmel kisértek ()
e vizsgaltak az érvek logikajat ()
e allaspontjuk megfontolt megvaltoztatasara voltak képesek ()
e alternativakat vazoltak fel ()
o kutattdk az okokat és a kovetkezményeket ()
o kozlekedni tudtak a kiilonb6zé kodok kozott (példaul tablazatok szamadatait nyelvi
koédokba formaltak, mikozben gondolkodasi miiveleteket aktivizaltak) ()
tervezési dontések részesei voltak ()
a tananyaghoz személyes kotddést talaltak ()
szamba vették, megvizsgaltak a témahoz kapcsolddo eldzetes tudasukat ()
onallé gondolatokat fogalmaztak meg ()
készek és képesek voltak az egymastol valo tanulasra ()
tanulassal kapcsolatos kérdéseket fogalmaztak meg ()
tanuléssal kapcsolatos célokat fogalmaztak meg ()
pontosan lattdk tanulasuk céljait ()
pontosan atlattak a (kapott vagy vallalt) feladatok céljat, tartalmat, értelmét ()
sajat tanuldsi folyamatukat nyomon kovették ) )
a tanulds folyaman kiegészitették, modositottak, Gjrastrukturaltdk tudasukat ()
részt vettek sajat tanulési folyamatuk értékelésében ()
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11.9.4.
A parok mutassék be egymasnak elvégzett feladatukat, cseréljék ki gondolataikat!

11.10. Feladat:

11.10.1.

Vegyék elo kiscsoportjukban készitett tandra-terviiket (vagy tématerviiket)!
11.10.2.

Vilasszanak ki egy egyéni vagy csoportos tanuloi, tanulasi feladatot!

11.10.3.

Gondoljak at, miként értékelhetd (onértékelhetd) maga a tanulasi folyamat, vagy éppen a
tanulasi produktum!

11.10.4.

Dolgozzanak ki értékeldlapot a tanulasi folyamatra és/vagy a tanulds eredményére!
11.10.5.

Munkdjuk eredményét tegyék kozz¢ a tobbi kiscsoport szamara is!

11.10.6.

Ha ugy gondoljak, tanulmanyozhatjdk, megvitathatjak az alabbi példékat is.

A portfolids értékelés

o A portfolio értékelés soran a tanar és a didk szamara lathatova, értelmezhetévé valik a
tanulasi folyamat, az adott eredményhez vezetd Ut is.
A portfolio értékeléshez (is) lathatova kell tenni az adott tanuldsi egység célkitlizéseit. A
tanulasi egység tevékenységének, tanulasi, gondolkodasi folyamatanak produktumai (a
tervek, vazlatok, a teljesitett — kapott és vallalt — feladatok, az (6n)értékelések, az irdsos

reflektalasok, stb.) egy mappaba kertilnek.
(V. 0.: TIERNEY, R.J. - CARTER, M. — DESAI, L.: Portfolio assesment in the reading-writing classroom,
Norwood, MA, Christopher-Gordon, 1991.)

e A vizualis neveléshez kapcsolodd — kutatdssal megalapozott — projektszerii vizsga
magaban foglalta a portfolios értékelést.

»A miivészeti projekt egy esztétikai jellegli probléma megoldéasat varja képzomiivészeti,
épitészeti, népmivészeti vagy design-alkotds formajaban. Célja a tanulok vizudlis
gondolkodasanak nyomon kovetése. A terveket, vazlatokat, variaciokat ¢és a
hattérkutatasokat, tépelodéseket, asszociacidkat tartalmazoé munkanapld éppen olyan
fontos része a feladatmegolddsnak, mint a tanul6 altal valogatott és elrendezett kiallitas
kozéppontja, a végsé mi.” (12. o0.)

»A projektszerli vizsgaztatds nemcsak egy mii vagy egy portfolio (valogatott miivek
gylijteménye) értékelésébdl all, hanem a tervezés ¢és kivitelezes fazisait is nyomon kdveti.
Ha a vizualis képességek minél teljesebb korét szeretnénk megismerni, nem mindegy,
hogy a tanuldé mennyire Otletgazdag, kreativ megoldasokat taladl ki, hiszen a képi
gondolatok akkor is értékesek — és értékelenddk —, ha nem sziiletik beldliik vazlat, tobbé-
kevésbé kidolgozott variacid vagy befejezett alkotas.” (37. o.)
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Krisztian alkotasaibol példaul az aldbbiak olvashatok ki: »...véazlatai Degas alkotésaihoz
kapcsolodnak. Szamara a kiindulopontot a hajlékonysag fogalmanak emberi megtestesitoi,
a tancosndk jelentik. Motivumok utan kutatva taldlta meg Degas verseit, amelyek
éppolyan fontosak lettek szamara, mint a posztimpresszionista festd képei €s szobrai. (...)
A fotokkal dokumentalt komponalasi folyamat a munkanapléban lathaté. Kideriil beldle,
hogy Krisztidn nem érte be a nagy mester egyik alkotdsanak imitaciojaval, hanem
ujraértelmezte, ujraalkotta Degas motivumait. Nemcsak a megformalassal, hanem a
szobor beallitasaval, a talapzattal és a kornyezettel is kisérletezett. (...) A vazlatok és
variaciok megismerése nélkiil minderr6l semmit sem tudnank, egy iigyes kis
gipszontvényt birdlnank csupan.«” (71. o.)

A projektszerii vizsga (tanulmanyi vizsga vagy érettségi) ,,legfontosabb jellemzdje, hogy a
vegso osztalyzatban nagy szerepet kap az alkotofolyamat értékelése”. (69. 0.)

(V. 6.: KARPATI Andrea: Vizudlis nevelés: vizsga és projekimodszer, Kozépiskolai tantargyi feladatbankok
11, Meérés-értékelés-vizsga 3, Orszadgos Kozoktatasi Intézet Ertékelési és Erettségi Vizsgakdzpontjanak
sorozata, Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 1997. Hivatk.: Bardossy Ildiké: A curriculumfejlesztés
alapkérdései, UNESCO Tanarképz6 Portal, ELTE, Budapest, 2002.)

Az esszé értékelésének (lehetséges) kritériumai

Az 6t0s érdemjegy eléréséhez az essz¢ az alabbi kritériumoknak kell, hogy megfeleljen:

1. eredeti allitasbol (tézisbdl) induljon ki (nem csak az 6éran elmondottak ismétlésébol)

2. atézis jol felépitett érvekkel legyen megtamogatva (egyes tanarok meghatarozzak az
allitast tamogat6 érvek minimalis szamat)

az allitas {6 ellenérveit is tartalmazza

tartalmazzon vildgos bevezetést, targyalast és 6sszefoglalast

tisztan €s helyesen legyen megirva

Ot-hét oldal terjedelmii legyen

SIS S

eredeti allitasbol (tézisbol) induljon ki (nem csak az 6ran elmondottak ismétlésébol)
a tézis jol felépitett érvekkel legyen megtamogatva (esetleg az 5-0s dolgozaténal
kevesebb érvet tartalmazhat)

3. tartalmazzon vildgos bevezetést, targyalast és dsszefoglalast

4. tisztan és helyesen legyen megirva

5. 0Ot-hét oldal terjedelmi legyen

A négyes érdemjegy elérés¢hez az essz¢ az alabbi kritériumoknak kell, hogy megfeleljen:
1
2

A harmas érdemjegy eléréséhez az essz¢é az alabbi kritériumoknak kell, hogy megfeleljen:
1. vildgos allitasbol (tézisbdl) induljon ki

2. atézis érvekkel legyen megtamogatva

3. tartalmazzon vilagos bevezetést, targyaldst és 0sszefoglalast

4. tisztan és helyesen legyen megirva

5. négy-ot oldal terjedelmii legyen

A ketteses vagy egyes érdemjegy esetén az essz¢:

nem rendelkezik vilagos kiindul6 allitassal

nem tartalmaz — kiindul6 allitast timogato — vildgos érveket
nem tartalmaz vilagos bevezetést, targyalast és Osszefoglalast
rendezetlen, nyelvtani és helyesirasi hibakat tartalmaz

5. héarom oldalnal révidebb terjedelmi

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Oratervezés és értékelés, A kritikai gondolkodas
fejlesztése olvasassal és irassal projekt, VI. tankdnyv, 1988, kézirat, 38. 0.)

AW~
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A vitahoz kapcsolodo tudas értékelésének (onértékelésének) néhany szempontja

C + ) C ¥ ) ( = )

A vita témdajahoz kapcsolodo | A vita témajahoz Nem nyilvanitja ki a vita

— megalapozott, strukturalt — | kapcsolodo hattértudassal | témajahoz kapcsolodd

hattértudassal rendelkezik rendelkezik hattértudasat

Van kialakult véleménye, Van bizonytalan, Nincs megfogalmazott

hatarozott allaspontja esetlegesen véleménye
megfogalmazott véleménye

A vitdban képviseli, A vitdban néhany érvet Nincsenek kdzzétett

érvekkel, 0sszefiiggd fogalmaz meg érvei

érvrendszerrel aldtdmasztja

allaspontjat

A pontosabb megértés Esetenként kérdéseket intéz | Nincsenek feltett

érdekében jol strukturalt a vita résztvevOihez kérdései

kérdéseket tesz fel
Jellemzo ra, hogy a nyelvi és | A meggydzésben €l nyelvi | Nem kivéanja — se nyelvi,

nem nyelvi ¢s nem nyelvi kifejezo se nem nyelvi
kifejez6eszkozoket eszkozokkel kifejezoeszkozokkel
hatékonyan allitja a meggy0dzni a vita
meggy0zeés szolgalataba résztvevoit

Nyitott a vitapartnerek Nem elég nyitott a Nem dertil ki a vitdban
érveire, s azok lehetséges vitapartnerek érveire, megszolalo partnerek
beépitésére sajat nehezen épiti be a sajatjatol | érveihez vald viszonya
érvrendszerébe eltéro érveket

(RWCT - dokumentacid, Pécs, 1999.)

Jegyzokonyv

Téma: Archetipusos motivumok Vorosmarty Mihaly Csongor és Tiinde cimil miivében
Iddépont: 2002. majus 22. 7-8. tanora

o) 0T A Ve
A jegyzOkonyv k€szitdje: .....ooviiiiiiiiiii

Feljegyzések:
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Egyéni értékelolap

NOV: tetiiiieeeneeneneeeenessnnnnnns

Szempontok igen részben |nem

Az asszociacios furtabra készitésében sok hasznos otlettel
vettem részt.

Figyelmesen elolvastam a rdm es6 szovegrészt.

Grafikusan is kiemeltem az olvasott mii szempontjabdl fontos
részleteket.

Atgondoltam, hogyan épitsem fel mondandémat, hogy
csoporttarsaim a lehetd legjobban kovetni tudjak.

Figyelmesen meghallgattam a tobbieket.

Rakérdeztem arra, amit nem értettem.

Az 1j informaciokrol jegyzeteket készitettem magamnak.

Aktivan vettem részt a furtabra tovabbbovitésében.

Csoportos értékelolap

NEV: ittt

Ma ..o dolgozott leghatékonyabban a csoport jo teljesitményéért.
Ma ..o volt a legegylittmiikodobb.

Ma ..o miikddott csoportvezetdként.

Ma ..o nagyon jo hozzaszolasai voltak.

Ma ..o magyarazata volt a legvilagosabb, legkdvethetobb.

Csoportunk JOI CSINAILA ..o e

A csoport munkdjaban problémat 0Kozott ...

Hogy jobban dolgozzunk, jobban kell figyelniink ..................coiiiiii,
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Csoportértékelés/onmegfigyelés

Mibédl tudjuk, hogy a mi csoportunk jol mikodik?

Szempontok Jellemz6/Nem
jellemzo

A csoport tagjai figyelmesen meghallgatjak egymast €s igyekeznek
megérteni a masik altal elmondottakat. Ha sziikséges, kérik, hogy
ismételje, pontositsa mondanivaldjat. Atfogalmazva a hallottakat,
rakérdeznek, hogy jol értették-e.

A csoport tagjai vildagosan fogalmaznak, igyekeznek artikulalni,
részletekkel, példakkal szemléltetnek, és rakérdeznek arra, hogy
érthet6-e, amit mondanak.

A csoport tagjai természetes modon, nyitottan fogadjak az otleteket és
érzeseket, meg akarjak vitatni az erdsségeket ¢és gyengeségeket,
szabadon ¢élnek az érzelemnyilvanitds nem verbdlis eszkozeivel —
gesztusokkal, mimikaval, stb. — is.

A csoport tagjai kérik, és el is fogadjik masok segitséget, Oszinteségre,
nyiltsdgra batoritjak a tobbieket.

A csoport tagjai kikérik a tobbiek véleményét otleteikrol, a tobbiekérdl
maguk is véleményt formdlnak, azok helyességét ellenorzik.

A csoport tagjai mélyitik a csoport énismeretét. Felhivjak a figyelmet
a csoportban zajlo torténésekre, ¢és a tobbieket is kérik, hogy mondjak
el ezzel kapcsolatos érzéseiket, meglatasaikat.

A csoport tagjai segitenek egymdsnak a probléema meghatarozdsaban.
Informécidkat adnak, véleményt nyilvanitanak, javaslatot tesznek arra,
hogyan értelmezhetd a probléma, alternativ megoldasokat vetnek fel.

A csoport tagjai  odafigyelnek arra, hogyan  segithetnek
csoporttarsaiknak. Onként jelentkeznek csoportmunkdra ¢és az
elorelépést szolgalo feladatokra.

(STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: Felnottképzés, A kritikai gondolkodas fejlesztése olvasassal és irassal
projekt segédanyaga nyoman, 1988, kézirat.)
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A TANULASI EGYSEG ERTEKELESE

1. Tekintsen vissza a tanuldsi egységre, s készitsen szempontokat (és kritériumokat) a
tanulasi egység egészének, esetleg valamelyik részegységének értékeléséhez!

2. Miben nyujtott megerdsitést vagy j informaciot Onnek a tanulasi egység tartalma és
feldolgozasmoddja? Milyen kritikai észrevételei vannak? Milyen tovabbi gondolatok,
kérdések meriilnek fel Onben?
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12.
A KURZUS ERTEKELESE

(A KURZUST ZARO KOVETELMENYEK TELJESITESE ELOTTI
VISSZATEKINTES A KURZUS MUNKAJARA)

Egy tanulasi szituacio, egy tananyag, egy tantargy, egy elvégzett feladat, egy megoldott
probléma igen sokféle hatast valthat ki a tanul6 egyénekben.

Ahogy azt mar korabban — akar itt a kurzuson, akar masutt is — hallhattuk, olvashattuk,
megtapasztalhattuk, az, hogy valamely informacié elraktarozédjon, hogy beépiiljon az
egyén tudasaba, fiigg, attol:

e hogy létezik-e az egyén tudaskészletében megfelel6 ,,befogado” séma,

e hogy az aktivaléodik-e,

¢ hogy az informacié hatasara modosulnak-e a meglévok,

e hogy kialakulnak-e aj sémak.

Orok kihivast jelenthet minden tanulé egyén, minden szakember szimara az, mi
torténik akkor veliink, ha ujabb és ujabb informaciokkal, ujabb és ujabb
szempontokkal, oOsszefiiggésekkel talalkozunk, miként vetjiik Ossze ezeket a mar
meglévokkel. Megerdésitjiik, Kiterjesztjiik, valtoztatjuk, mddositjuk, atértelmezziik,
atstrukturaljuk eddigi tudasunkat? S vajon hogyan hat mindez személyes tanulasunkra,
szaktudasunk alakulasara, miként befolyasolja szakmai tevékenységiinket?

A valaszainkat 6nmagunknak kell megtalalnunk, az Gjabb kérddjeleket 6nmagunknak
kell megfogalmaznunk.
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12.1. Feladat

Az alabbiakban 6t ,,képtelen targyat” kozliink képleirasokkal, valamint egy, a kreativ és a
kritikai gondolkodast dsszevetd tdblazatot. Valasszanak kiscsoportjukban egyet a képekbdl,
€s az OsszevetO tablazat segitségével kozelitsék meg a valasztott targyat és funkcidjat a
kreativ, illetve a kritikai gondolkodas szempontjabol!

|
|
|
[\
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= 1

]

—£_ 7

Papucslétra — tobbé nem csuszhat le a létrardl! A
létrafokokat  erés  bdrpapucsok  helyettesitik,
kényelmesen tartjak a labat, ezaltal elkeriilhetd a
legrosszabb.

Hintafiirész — hasznaloja jatszva vagja a fat maga
alatt. A hinta minden lengésénél lejjebb ereszkedik,
végiil teljesen elvagja a fahasabot.

Elektronikus golyds szamolégép — a golyos
szamoldogépet régi kinaiak talaltak fel, s a mai japanok
modern technikdjukkal tokéletesitették. Ez a golyos
szamologép ugyanugy kezelendd, mint kinai ése, am
egy elmés aramkor kiirja az eredményt a kis
képernyore.
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Kreativ gondolkodas Kritikai gondolkodas
felfedezd elemzd
induktiv deduktiv

hipotézisteremtd hipotézisellen6rzo
informalis gondolkodas formalis gondolkodéas
kalandoz6 gondolkodas zart gondolkodas
balkezes gondolkodas jobbkezes gondolkodas
divergens gondolkodas konvergens gondolkodas
elagaz6 gondolkodas vertikalis gondolkodas

(FISHER, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni?, Miszaki Konyvkiad6, Budapest, 1999, 44.0.)

Oriasi metrondm — Elényosen helyettesiti a | Kettés kalapacs — a fékalapaccsal végzett iités nyoman
karmestert, akit kis 1étszdmu zenekarok nem tudnak | a mellékkalapacs lecsapodik és fokozza az iités erejét.
szerzddtetni

(CARELMAN: Keéptelen targyak, EDITIO MUSICA, Budapest, 1989.)
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Az alabbi irds — melynek elolvasasara kérjiik Ont — nem a fejezet cimlapjan feltett kérdéseket

valaszolja meg, ,pusztan” annak illusztralasara szolgal, miként

Osszegzi egy Otddéves

egyetemi hallgato, s egy, mar tanit6é hallgaté — A kritikai gondolkodas fejlesztéséert tréning

keretében — sajat tanitasi tapasztalatait.

12.2. Feladat

12.2.1.

Olvassa el az alabbi két hallgatoi 6sszegzés egyikét!
12.2.2.

Jegyezze fel az iras olvasasa kozben felmeriilé gondolatait!
12.2.3.

Fogalmazza meg az olvasas utani dsszefoglald reflexioit!

1. hallgatoi 6sszegzés

I Bevezetés

A tanitdsi gyakorlatot a Német — Magyar Iskolacentrumban végeztem.
Torténelem-német szakos 1évén német nyelven tanithattam torténelmet két
masodikos gimndziumi osztalyban. Az orakra valo felkésziilés soran,
amikor is a kritikai gondolkodas fejlesztését, az interaktiv és reflektiv
tanulas megvalositasat tiiztem ki célul, kiilon figyelmet kellett forditanom
a nyelvi tényezokre. Egy idegen nyelven, még ha a tanulok magas szinti
nyelvi kompetenciaval rendelkeznek is, sokkal nehezebb ugyanis a kivant
gondolatokat megfogalmazni, egy vélemény mellett érvelni, avagy azt
megcafolni. Nemcsak a tanarnak van igy nehezebb dolga, hanem mindez a
didkoktol is nagyobb koncentraciot igényel. Ezen okokbol kifolyodlag
éreztem kiilondsen nagy kihivasnak a rdm bizott feladatot, és igyekeztem
koriiltekintéssel felkésziilni az orakra.

IL. A tanitasi 6rak elemzése

1. A tervezés

A bevezetoben emlitett specidlis koriilményekbdl adédéan minden orat
gondos elokészités elozott meg. A szakvezetovel valo elozetes
konzultaciok, valamint a hospitalasok soran kideriilt szamomra, hogy a
didkok nyelvi kompetencidja osztalyon beliil is eltérd, nem is beszélve a
két osztaly kozti kiilonbségrol. Mivel az interaktiv és reflektiv tanulés
megvalodsitasara €s egyben a kritikai gondolkodas fejlesztésére is
torekedtem, kiilonosen tgyelnem kellett a modszerek kivalasztasara,
illetve az orakon elhangzo tanari kérdések megfogalmazasara. A magyar
torténelemnek szdmomra igen kedves iddszakat tanithattam (Zsigmond
uralkodasatol az orszag harom részre szakadasaig tartd idészakot), amit a
didkok is érzékeltek, és ez kivetitddott az orak légkorére is. A kezdettol
fogva jelen levo kolcsonos jo viszony konnyebbé tette a kitizott feladatok
megvaldsitasat. Nem csupan az informaciok, torténelmi tények,
események egyszer(i atadasara torekedtem. Véleményem szerint ezeknél
sokkal fontosabb a torténelmi Osszefiiggések megértése ¢€s azok
alkalmazasa mas torténelmi szituaciok értelmezésénél. Ha ismertek az ok-
okozati viszonyok, az események mozgatorugdi, sokkal kdnnyebb a
tények elsajatitasa is. Mindehhez az RJR — modell nytjtott segitséget.

Az olvasas kozben
felmeriil6 gondolatok
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2. Az alkalmazott technikak

A technikdk kivalasztasandl a Réhangolodds — Jelentésteremtés —
Reflektalds fazisaihoz igazodtam. Uj téma bevezetésénél, illetve az
elézetes ismeretek felidézésénél a flirtabrat alkalmaztam. Elészor
részletesen el kellett magyaraznom a feladat 1ényegét, illetve az egyik
csoportnal példara is sziikség volt a teljes megértéshez, ugyanis az eljaras
(ahogy az 4ltalam alkalmazott mindegyik technika) ismeretlen volt a
diakok szdmara. Néhanyan az elsd alkalommal szkeptikusan viszonyultak
az elvégzendo feladathoz, és kifejezésre juttattak azon kétségiiket, hogy az
adott feladatnak barmi haszna is lenne a térténelemoktatasban. Ez minden
bizonnyal azzal van &sszefiiggésben, hogy mindezidaig mind az altalanos
iskoldban, mind pedig a gimnaziumban a ,hagyomdnyos” modszerrel
tanitottak Oket. Az ora eleji fiirtabra készités, legyen ez kozds, avagy
csoportos tevékenység, a vartnal jobb eredményt hozott. Megteremtette az
ordnak azt az alaphangulatat, amely eldsegitette az 1j anyag feldolgozasat,
hiszen annak kiindulépontjat, illetve eldzményeit tekintette at, lehetdséget
adva a mondanivald keretbe foglalasara. A didkok néha valdsaggal
versengtek, hogy ki tud tobb helyes valaszt mondani. igy ez a technika
véleményem szerint sokkal hatékonyabb volt, mintha egyszertien csak
kérdéseket tettem volna fel. E kovetkeztetést az is megerdsiti, hogy a fiirt-
abra alkalmazasanal is sziikség volt egy rovid idore, amig mindenki
feloldodott. A szakvezetd az orakat kovetd megbeszélések soran maga is
csodalkozasat fejezte ki, a diakok aktivitasat latva. Természetesen miden
gyerek mas, van, aki nem szeret szerepelni, ezért az ilyen hattérben
»megbujni” kivanoé didkokra kiilonosen figyelnem kellett.

Nagy sikert aratott az ,,0tsoros vers” irasa. A ,/Torokellenes harcok
Hunyadi Janos koraban” cimi lecke targyalasanal kértem meg a diakokat,
hogy az eddigi ismereteik alapjan irjanak verset Hunyadi Janosrol. A
feladat ismertetését természetesen ismét csodalkozas kisérte, sokan arra
hivatkoztak, hogy 6k nem tudnak verset irni. Végiil is megsziilettek az
alkotasok. A vallalkoz6 kedviiek fel is olvastak Oket. Lathatolag kiilon
oromot jelentett szamukra, hogy egyediil meg tudtdk oldani ezt az elsd
pillantasra oly nehéznek tiind feladatot. A versek szamomra a gyerekek
torténelmi tudatarol arulkodtak, a diakoknak pedig felkeltette a téma iranti
érdeklodését.

Torténelemoktatasrdl 1évén sz6, az 6rak soran forrasfeldolgozasra is sor
keriilt. E feladat megvalositasa csaknem egy egész orat igénybe vett. A
szakvezetd kiilon felhivta a figyelmemet arra, hogy a tanulok nagyon
nehezen tudjak irdsban kifejezni magukat, ami a dolgozatoknal is komoly
problémat szokott jelenteni. A ,kettéosztott napld” technikat eldszor nem
forrasszovegen probaltuk ki, igy a forrasfeldolgozasnal mar konnyebben
megbirkdztak a tanuldk a feladattal. Sokaknal azonban nehézséget okozott
az egyéni reflexiok, kérdések megfogalmazasa, ami valésziniileg azzal
magyarazhato, hogy mindezidaig a reproduktiv tanulast ismerték csak, és
teljesen Ujnak és ismeretlennek tiint némelyek szamara, hogy kiilon
véleményt formalhatnak az olvasottakrol.

Ugyancsak az iraskészség fejlesztését volt hivatott fejleszteni — a kritikai
gondolkodasra nevelésen kivill —, az altalam feladott egyik hazi feladat. A
mohacsi csatardl szolo lecke megtargyalasa utan arra kértem a diakokat,
hogy a kovetkezd orara irjanak parbeszédet egy a csatat tulélé magyar és
egy torok katona kozott. E fiktiv beszélgetés lehetOségét a legtobben az
els6 pillanatban vitattak, hivatkoztak a katonak kozti gyildletre, az
esetleges nyelvi kiilonbségekre, végiil mégis elvégezték a feladatot. A
legtobben a csata kimenetelét, illetve annak okat targyaltdk a két katona
beszélgetése soran, amihez feltétleniil sziikség volt az elmilt oran
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elsajatitott ismeretekre, az Osszefiiggések megértésére, hiszen csak ezek
segitségével tudtak a katonak szajaba adni a szavakat. Természetesen nem
végzddhet minden kisérlet teljes sikerrel, ugyanis voltak olyan tanuldk is,
akik nem készitették el a hazi feladatot. Annak nehézségére hivatkoztak,
azonban az Ora tovabbi részében kideriilt, hogy nekik hidnyossagaik
vannak az el6z6 leckékre vonatkozolag is.

A Mohacs utan kialakult politikai helyzet targyalasakor egy tovabbi
technika felhasznélasara keriilt sor. Az osztalyt, amely esetiinkben egy
fiktiv orszaggytiléssé alakult at, a két magyar kirdlynak megfelelden két
részre osztottam: az egyik fele a Szapolyai — partot képviselte, mig a
masik részét Ferdinand hivei alkottdk. A feladat mindkét tdbor részére az
volt, hogy igazoljak az altaluk tdmogatott kirdly jogigényét a magyar
tronra, és egyuttal érveljenek az ellenfél tronigénye ellen. Ehhez a T-
Tablazat alkalmazasa nyujtott segitséget, amelynek megbeszeélése utan,
mintegy Osszegzésként, a két kiralynak (mindegyik csoportbdl egy
személy, aki az egész csoportot, illetve partot képviselte) is érvelnie kellett
a jogigénye mellett. Ezen jatékos forma nagyban hozzajarult ahhoz, hogy
— beleképzelve magukat a korabeli ember helyzetébe — megértsék a
Mohaécs utan kialakult politikai szitudciot.

III.  Osszegzés

A fenti példak mutatjak, hogy a kurzus keretében elsajatitott technikak
milyen nagy segitséget nyUjtottak a tanitasi gyakorlat soran. Szerencsés
véletlen volt, hogy az els6 két foglalkozas egybeesett a gyakorlat idejével,
igy a megtanult ismereteket a praxisban is kiprobalhattam. Természetesen
a két kiilonbozd osztalyndl eltérd volt az alkalmazott technikdk
hatékonysaga, ami bizonyitja, hogy a tanarnak mindig az adott csoporthoz,
illetve osztalyhoz igazodva kell terveznie a tanitds-tanulas folyamatat. A
sikerek és részleges sikerek azonban megerdsitettek abban, hogy jol
dontottem, amikor a tanari palyat valasztottam, hiszen igy a tanulméanyaim
befejezése utan olyan hivatdsom lesz, amely Oromet okoz, és igy
lehetdségem lesz valamit adni az embereknek.
(BARBARICS Zsuzsa, PTE torténelem-német szakos hallgato: 4 tanitdsi
tapasztalatok dsszegzése, RWCT — dokumentacio, Pécs, 2001.)

Az olvasas utani reflexio:
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2. hallgato osszegzés

Bevezeto

Eloljaroban annyit szeretnék elmondani, hogy masodik éve gyakorlo
pedagogus vagyok, ezért konnyebb dolgom volt abbol a szempontbol,
hogy nem kellett senkinek az engedélyét kérnem egy mas jellegi 6ra
megtartdsdhoz, illetve az idémet magam oszthatom be az egész évre
vonatkozoan. Nehezebb azért, mert donteni minden helyzetben nekem
kell.

A cimben emlitett tanérat egy altalanos iskola 6. osztalyaban tartottam
meg, igyekeztem kovetni azokat a szempontokat, amelyeket a kritikai
gondolkodas fejlesztésével kapcsolatban megismertem.

Ez az 6ra bevezetd jellegli, a gyerekek itt talalkoznak eldszor azzal,
hogy az irodalmat is lehet korszakolni. Véleményem szerint a tankonyv
felépitése alapvetden rossz. Nem a koncepcid, mert barmilyen koru
gyereknek barmit meg lehet tanitani, ha az ember jol csindlja. A probléma
azzal van, hogy amennyiben a szerzé korszakonként akarja targyalni az
irodalmat, akkor az elején kellene elkezdenie, hiszen a reneszansz
fogalmat elég nehéz gy megérteni, hogy az antikvitasrél a gyerek
egyaltalin nem tud semmit. Ezen kiviil nem halad parhuzamosan az
irodalom a tobbi tantarggyal, igy a korstilusrol csak halvany eldzetes
ismeretekkel rendelkeztek a gyerekek. Mindezek figyelembevételével
terveztem és tartottam az Orat.

Az RJR modell alkalmazasa az éran

A réhangolodasi szakaszban a fiirtabrat alkalmaztam a reneszansz
fogalmanak bevezetéséhez. Felirtam a tablara a szot, a gyerekek pedig
Osszeszedtek mindent, ami csak esziikbe jutott példaul: ujjésziiletés,
mivészet, korszak, stb. Ennek alapjan sokkal kdnnyebb volt a fogalmakat
megérteni, hiszen 6k maguk mondtak ki szavakat, amelyekkel
magyardzatot kaphattak a jelentéshez. Az abra fent maradt a tablan az 6ra
tovabbi részeiben is.

A jelentésteremtd szakaszt két részre osztottam. A bevezetében vazolt
nehézségek miatt sziikség volt hosszabb tandri magyarazatra is. Ez abbol
allt, hogy a gyerekeknek adtam egy vazat a torténelmi korok és a
mivészeti korok valtozasairdl, kiemelve azokat a kulcsfogalmakat,
amelyek Osszekapcsoltak oket egymassal. Ennek alapjan valt vilagossa a
gyerekek szamara az, hogy miért jelent a reneszansz ujjésziiletést, hogy
egy megel6zd kor, az antikvitas sziiletik 0jja. A vazlat egyszeri és
lényegre toré volt, a gyerekek a flizetiikben magyarazattal is
kiegészithették.

A tabla képe:
Torténelmi korok: Okor Kozépkor Ujkor
Miivészeti korok:  Antikvitas Ko6zépkor Reneszansz
F6bb jellemzok:  Ember Isten — Egyhaz Ember

Foldi vilag Tulvilag Foldi vilag

Miutan megtortént, azt hangsiulyozva, hogy mindig parhuzamosan kell
nézni minden Kkorszakban az egyes miivészeti agak fejlodését,
csoportmunkat adtam a gyerekeknek. Az osztalyt harom részre bontottam,
az egyes csoportoknak a reneszansz jellemzoit kellett Osszegylijteni a
képzémiivészet (festészet, szobraszat), az épitészet és az irodalom
szakteriiletén beliil. Ehhez a feladathoz az iskolai konyvtarbol, de foképp a
sajat konyvtarambol vittem konyveket (példaul: Képes torténelem sorozat,

Az olvasas kozben
felmeriil6 gondolatok:
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A reneszansz miivészete, Didohéjban a reneszdnszrol, stb.). A feladat
megolddsara minden csoportnak 15 perc allt a rendelkezésére. Ezek utan
Osszegeztik az eredményeket tablazat segitségével a tablan ¢és a
fiizetiinkben. Felirtuk a harom csoportot és parhuzamot probaltunk vonni
az egyes jellemzok kozott. A gyerekekkel kozdsen jutottunk arra a
megallapitasra, hogy a legtobb vonas megegyezik az egyes mivészeti
agakon beliil, de az irodalom szerepe sajatsagos, mert egyes tulajdonsagok
csak kis mértékben, vagy atalakulva mutatkoznak. Ilyen példaul a
szimmetria, amelyre irodalmi példat nehéz hozni (Balassi: Egy katonaének
cimil versét talaltuk ehhez), vagy a képzémiivészetekben gyakran hasznalt
harmassag. Voltak olyan fogalmak, amelyek viszont nagyon jol
kimutathaté parhuzamban élltak egymassal, ilyen volt példaul a hirnév.
Lattunk festményt, ahol a mivész odafestette magat a kép aljara a
szereplok kozé (Direr), verseket, amelyekben a kolté magat dicsditette.

Az utols6, azaz a reflektalasi szakasz nem fért bele egy tanodra keretébe,
ezért hazi feladatnak adtam azt, hogy készitsenek a gyerekek olyan
fogalmazast, amelyben leirjak a véleményiiket a reneszansz emberrdl.
Ennek a feladatnak az értékelése soran valt igazan lathatova, mennyire
motivalta Oket az, hogy oOnalléan ,jottek ra” valamire, hogy egyediil
tanulhattak. Sziiletett nem kevés iras, amely tobb oldalas volt.
Eszrevételek

Azt dllapitottam meg a tanora soran, hogy a didkok kifejezetten élvezték
igy a tanulast, az utolagos visszajelzések pedig alatamasztottak azt az
elképzelésemet, hogy ez a mddszer hatékonyabb, mint az eddig
alkalmazottak. A tanulokkal olyan témazéaro6t irattam, ami nem teszt-
jellegti volt, hanem sziikség volt a gyerekek 6nalld véleményalkotasara és
magyarazatara. Az osztalynak tobb mint a fele 6tos dolgozatot irt, és nem
volt harmasnal rosszabb jegy. Azt hiszem, sikeriilt kikiiszobolniink a
tankonyv hibait is.

Az eddigi munkam soran is mindig arra helyeztem a hangsulyt, hogy a
gyerekek probaljanak meg 6nalléan gondolkodni, logikusan keresni a
magyardzatot az egyes kérdésekre. Azt hiszem, ezeknek a technikdknak az
alkalmazasaval ez még kdnnyebben fog menni.

(DUDALI Gabriella, PTE egyetemei hallgato: A fanitasi tapasztalatok dsszegzése,
Oraelemzés: A reneszansz és a humanizmus, RWCT — dokumentacid, Pécs, 2001.)

Az olvasas utani reflexio:
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12.2.4.
Beszéljék meg, vitassak meg észrevételeiket kiscsoportjaikban!

12.2.5.
Foglaljak 6ssze munkajukat a csoport egésze szamara!

12.3. Feladat:

12.3.1.
Tekintsenek vissza a kurzusra, készitsenek posztert az alabbi tablazat szempontjai szerint!

I. II. II1.
Amit tanultunk és Amihez megteremtettiik a Amilyen tovabbi
tapasztaltunk a kurzuson magunk jelentését. Amit lehetoségeket latunk,
kiprobaltunk sajat amilyen kérdojelek,
tanulasban és problémak felmeriilnek
tanulassegitésben benniink

12.3.2.

A vandorlo csoportok LU technikajat hasznalva tekintsék meg egymas kitoltott tablazatait!
12.3.3.

Kérdéseiket, megjegyzéseiket rogzitsék a posztereken!

12.3.4.

A kiscsoportok — visszatérve sajat munkajukhoz — olvassék el a tobbi kiscsoport altal irt
megjegyzéseket, kérdéseket!

12.3.5.

Alakitsanak ki k6zos allaspontot, valaszokat az olvasottakhoz!

12.3.6.
Reflektadljanak szoban a tobbiek észrevételeire, kérdéseire!
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tortene!

(RWCT-dokumentacié — Debrecen, az ,,Olvasasfejlesztés — pedagogusképzés™ konferencian (Debrecen, 2002.
aprilis 9-10.), ,,4 kritikai gondolkoddst fejleszto tanuldsi technikak a XXI. szdzadban” cimmel rendezett
kiallitason késziilt kép, a kiallitast tervezte és rendezte Dr. TOTH Léasz16né, kozremiikodtek BARTHA Janosné
és munkatarsai.)
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13.
INTERAKTIV ES REFLEKTIV
TANULASI TECHNIKAK
A KRITIKAI GONDOLKODAS
FEJLESZTESERE

Akadémikus vita
Bels6 hangok
Egy témardl kiilonbozo szerepekben (RAFT)
Ervek kartyin
Fogalomtablazat
Fiirtabra (Jelentéshalo)
Pokhaloabra
Gondolkodastérkép
Haromlépéses interju
Harom megy, egy marad
INSERT (Jelolés)
Iranyitott képalkotas
Iras sajat magunk szamara
Irodalmi korok
részeminarium
Jelentés irasa kiilonféle forrasok alapjan
Jellemtérkép
Joslas
Kerekasztal — korforgo
Tollak Kozépen
Letettiik a garast
Kérdezziik a szerzot
Kettéosztott naplé
Kiboévitett el6adas
Kilépokartya
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Kockazas
Konstruktiv vita
Konyvismertetés
Levelezés irodalmi miivekrol
Mese- vagy torténettablazat
Mozaik (Jigsaw fiirész’)
Olvasonaplo
Osszekevert sorrend
Otletborze
Otsoros (Cinquain)
Reciprok tanitas
Rovid esszé
Sarkok
Allj parba;
Osztalykeveredés;
Roviditett disputa
Szakaszos szovegfeldolgozas
Talalo kérdések
Tanari kalauz
Torténetpiramis
T-tablazat
Tudom, Tudni akarom, Megtanulom
Utolso szo joga
Vak kéz
Vandorlé csoportok
Venn-diagram (Halmazabra)
Vitahalo

(TEMPLE, Charles — STEELE, Jeannie — MEREDITH, Kurtis: A kritikai gondolkodas fejlesztése
olvasassal és irassal projektben kozreadott tanulasi technikdk magyarorszagi adaptacioja, atdolgozasa és

kiegészitése nyoman)
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AKADEMIKUS VITA

Tartalma, lényege

A vita olyan egyiittmiikodésen alapul6 tanulasi tevékenység, amely kialakitja a résztvevokben
a sajat allaspont melletti érvelés, a masok allaspontjanak figyelmes meghallgatisa, a
mérlegelés, az empatia képességét. Vita kozben fejléddnek az egyiittmikodési készségek, a
konszenzusra val6 hajlam.

Az akadémikus vita eleven részvételre és koriiltekintd gondolkodésra 6sztonzi a tanulokat egy
ellentmondasos téma tobb szempontu vizsgalataban.

Az alkalmazas menete

Ismertessiink egy ellentmondasos témat az osztallyal, és fogalmazzunk meg egy eldontendd
(igen-nem, mellette-ellene) kérdést a témaval kapcsolatban.

1.

2.

A tanulok négyes csoportokban dolgoznak. Minden csoporton belill az egyik par
tamogatd, a masik par ellenzo allaspontra helyezked;jék.

A kérdés megvitatdsa parokban. Minden par az altala képviselt allaspont szerint listat
készit az érvekrol, illetve ellenérvekrdl (7-8 perc).

A par egyik tagja egy masik hasonld par egyik tagjaval il Ossze, tehat olyannal, aki
szintén azonos feladaton dolgozott. Az 0j par 0sszeveti nézeteit/érveit (4-5 perc).

Az eredeti parok ismét Osszeiilnek, Osszevetik jegyzeteiket, részletesebb listat allitanak
Ossze az allaspontjukat erdsit6d érvek alapjan (4-5 perc).

Az eredeti négyes megvitatja a kérdést. Mindkét oldal ismerteti meggydzddést, ezt vita
koveti (8-10 perc).

Mindkét oldal zaronyilatkozatot készit a vita lezardsaként, vagy konszenzusos allaspontot
alakitanak ki a megel6z0 vita leghatdsosabb érvei alapjan.

Lehetséges variacioként

a tanulok valodi meggydzodésiikrdl szamolhatnak be tarsaiknak,
tizperces kotetlen irasban nyilatkozhatnak arrél, amit az adott kérdésrél éppen gondolnak.

Tanacs
Az eljaras a probléma, kérdés komplexitasatol fliggden barmely szinten alkalmazhato.

Tapasztalataim, otleteim
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BELSO HANGOK

Tartalma, lényege

Dramapedagoégiai eljaras, mely alkalmas arra, hogy narrativ és dramai miivek szerepldinek
inditékait feltarjuk, a koztiik 1évo viszonyokat értelmezziik. A bels6é hangok jatéka elmélyiti
az olvasasélményt, személyessé teszi, segiti a szoveggel kialakithatd parbeszédet, mikdzben
emberismeretre, onismeretre tanit. Lényege, hogy mikdzben a tanulok olvassak a szoveget,
bizonyos helyeken megallunk, és arra biztatjuk a didkokat, fogalmazzak meg a figura
gondolatait, érzelmeit az adott pillanatban.

Menete
1. Keresslink a belsd hangok technikédjara alkalmas szoveget! Legyen a szereplok
motivaciéi és kapcsolatai szempontjabol Iényeges részlet, amely gyors, rovid
parbeszédtechnikara épiil!
2. A fontosabb megszodlalasok végén jeloljiik (példaul csillaggal) a megallast!
Néhany kérdéssel vagy rovid magyarazattal vezessiik fel a problémat, és magyarazzuk
el magat a technikat!
4. Egy didk kezdje el a hangos olvasast, ¢s a jelolt helynél megallva szolaltassa meg a
belsé hangot! (Ha parbeszédet olvasunk, a figuraknak megfelelden kioszthatjuk a
szerepeket is.)
Egy-egy megallaskor hallgassunk és beszéljiink meg tobb valtozatot is!
6. Kapcsoljuk a megbeszélteket a részlet miibeli el6zményeihez és kovetkezményeihez
is!

(98]

)]

Tanacs

Ha tehetjiik, és a feltételek adottak, korbe is iilhetiink. Ekkor a két szerepl6t (olvasot) kozépre
iiltetjiik, és amikor megallitjuk a szoveget, a korben iilok barmelyike felallhat, és a szerepld
moge allva megfogalmazhatja a figura gondolatait.

Példa
(Katona Jozsef: Bank ban, 1. szakasz: Ott6 és Melinda jelenete utan Melinda szemrehanyast
tesz a kiralynénak, majd illetleniil elsiet.)

GERTRUDIS Otto! Hat mi volt ez?* (Pl.: ,Mi ingerelte fel ezt a kis majmot?”)

OTTO Kedves kiralyi néném!

GERTRUDIS Félre azzal!* (PL.: ,,Hagyjuk a hizelgést!”)

OTTO O-6-

GERTRUDIS Mit 6? Mi ingerelte oly nagyon fel Gtet?

OTTO Szivem.

GERTRUDIS Szived?

OTTO Az.

GERTRUDIS otto!* (Pl.: ,,Mit miiveltél?!”)

OTTO Mi lelt?

GERTRUDIS Azt kérded biborunk bemocskolo6ja?!* (Pl.: ,, Micsoda botrdany, ha
kitudodik, hogy Melinda visszautasitotta, nevetségessé valhatunk!”)

OTTO Istenemre — !

GERTRUDIS Mit?

OTTO Tlrtesd magad —
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GERTRUDIS Ki vagy te? Es ki én? Az én anydm s hazam Mer4nia sziilt téged?
A nagy Berchtold vére igy fajult el?* (PL.: ,, Micsoda pipogya alak!”)

OTTO Egyszer minden utakat szdmomra készited — azutan pedig meggyalazol!

GERTRUDIS A célod nem; de mddjaid utalhatom. (...)* (Pl.: ,,Jol jonne nekem
Melinda elcsabitdsa, de ugy, hogy ne essen folt az én becsiiletemen!”)

OTTO No, j6! Tehat lemondok rola.

GERTRUDIS Lemondasz? S te tudhatnad azt tenni? Ugy lelkemre mondom, hat nem

is szeretted!* (Pl.: ,,Még a végén felhagy a probalkozdssal, meg kell
piszkalnom a hiusdgadt, hogy én is célt érhessek!”)

Tapasztalataim, otleteim
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EGY TEMAROL KULONBOZO SZEREPEKBEN
(RAFT eljaras)

Tartalma, Iénvege

Az eljaras angol szavak kezddbettiibdl all: R (role) = szerep, A (audience) = hallgatosag, F
(form) = forma, T (time) = ido.

Az eljaras lényege, hogy a tanulok kiilonb6z6 kommunikacios szerepekben és cimzett(ek)nek
irnak kiilonféle téma(k)rol, kiilonféle miifaju irasmiiveket. Ezzel a technikéval az alkot6 irést
gyakorolhatjdk. Fontos, hogy a tanar olyan témat jeloljon ki, amely valdéban érdekli a
tanulokat, s valosagos allasfoglalasra készteti Oket. Az irasbeli kommunikacidban rejld
eszkozoket csak akkor fogjak megfelelden birtokolni a tanulok, ha a gyakorlas soran valodi
kozonségnek, kiillonféle célbol és valtozatos kontextusban irhatnak.

Az eljarasban Iényeges tényezo az id0 is. Legalabb 15-20 perc legyen az irdsra fordithato ido.

Az alkalmazas menete

1.

2.

)]

A téma kijelolése:

a tanar kijelol egy témat az egész osztalynak, ezt felirja a tablara.

Otletborze a szerepekrdl:

el0szor a tanulok gondoljak végig mindazon Iehetséges személyeket, akikrol
feltételezhetd, hogy irnak a témarol! Minden tanuld valasszon maganak egy személyt,
akinek a nevében irni fog! Igy a csoporton beliil sokféle szemszogébdl vehetjiik
szemiigyre a témat.(Alternativaként elképzelhetd, hogy az egész osztaly Otletborzét
tart a fenti kérdésrdl, és ennek eredményeként négy-hat szerepet jeldlnek ki, majd a
tanulok négyes-hatos csoportokba szervezddve irnak.)

Otletbdrze a cimzettekrol:

minden tanul6 képzelje el a cimzettet, akinek az &ltaluk valasztott személy irhat!
Otletbdrze a formarol:

minden tanuld gondolja végig, hogy milyen miifaja legyen a majdani irdsmiinek (levél,
riport, tudositas, feljegyzés, szindarab, stb.)! Gondolataikat fennhangon vitassdk meg,
hogy ezzel is segitsék egymas kreativ gondolkodésat!

A tanar hagyjon id6t az irdsra!

A tanulok bemutatjak munkéjukat:

ez kiilonb6zd formakban torténhet:

— felolvashatjak kiscsoportokban,

— felolvashatjak az egész osztaly elott,

— kittizhetik a faligjsagra,

— beadhatjék, hogy megjelenjen az iskolaujsagban.

Tanacs
Fontos, hogy a téma aktualis, a tanulokat érdekld legyen.

Tapasztalataim, otleteim
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ERVEK KARTYAN

Tartalma, lényege

A jelentésteremtés fazisaban egy ellentmondésos téma vagy allaspont megyvitatasara alkalmas
eljaras. Az ellentmondast egy szoveg vagy szovegrész tartalmazza, ebbdl kell a tanuloknak
felismerni, kiemelni az allaspontjukat tartalmazo érveket.

Az alkalmazas menete

1.

2.
3.

6.

7.

Ismertessiink valamely ellentmondasos témat az osztallyal, és tegylink fel mellé egy
eldontend6 kérdést!
Jeloljik ki az osztaly két felét a két lehetséges allaspont képviseletére!
Kijeloljiik/kiadjuk  a  tanuloknak a  kérdés  szempontjabol  relevans
irodalmat/szovegeket. A két fél kiilonb6zo szoveget olvas. Eléfordulhat az is, hogy
olyan szoveget talalunk, amely mindkét ellentétes allaspontot képviseli, akkor a két
csoport ugyanazt az anyagot olvashatja.
A tanulok olvasas kozben egy-egy kartyalapra lejegyzik a szovegben el6forduld,
allaspontjukat tamogat6 érveket.
Az ugyanazt az allaspontot képviseld tanuldk csoportgylilést tartanak, azaz minden
tanuld ismerteti a csoporttal azt az érvét, melyet a leghatasosabbnak tart a csoport
kozos érvelésének tdmogatasa érdekében. A csoport megbeszéli a felmeriilt érveket, és
kivalasztja koziilik azt a négyet vagy o0tot, amelyek a legjobban tamogatjak a
szamukra kijeldlt allaspontot.
Mindkét oldal megegyezik egy vitainditd nyilatkozatban, és kijeldl egy személyt, hogy
megtegye ezt a nyilatkozatot.
Miutan mindkét fél megtette vitaindito nyilatkozatat,

a/ érveket sorakoztatnak fel sajat allaspontjuk mellett,

b/ cafolhatjak a masik fél érveit.

Egv masik lehetséges alkalmazasi menet

Az 1-4. 1épés megegyezik a fentiekkel.

5.

6.
7.

A csoport megbesz¢éli a felmeriilld legjobb érveket, és kivalasztja koziilik a
legmeggydzobbeket.

Az egyik csoport megosztja érveit a masikkal, de nem tesz vitainditd nyilatkozatot.

A masik csoport tagjai kupaktanacsot tartanak, majd vitaindité nyilatkozatot tesznek,
amely a masik csoport dallaspontjanak Osszefoglalasat is tartalmazza (az 6
értelmezésiikben) a masik csoport indokaival egyetemben.

Ezek utan ugyanaz a fél eldadja a sajat allaspontjat tamogatd érveket, de nem fejti ki
allaspontjat a masik csoport tanuldinak. Ezek a tanulék most néhany perces
megbeszélést tartanak, majd vitainditd nyilatkozatot tesznek arr6l, amit a hallottak
alapjan kikovetkeztettek a masik csoport érveirdl és indokairol.

Most mindkét csoport vitatkozhat. Mindkét fél indité nyilatkozattal kezdi, melyben a
masik feltél hallottakat Osszefoglalja. Ezutan megosztjak és megvitatjdk az egyes
allaspontokat tamogato érveket.

10. Mintegy tizpercnyi egyeztetés utan a vita véget ér. Ekkor mindkét csoportot arra

kérjiik, hogy készitsen vitazard nyilatkozatot a masik fél szdmara, és ossza meg vele.
A vitazar6 nyilatkozat az adott allaspont megismétlése a mellette felhozott
leghatékonyabb érvek megemlitésével.

Tanacs
Amennyiben tobb gyakorlasra van sziiksége a tanulocsoportnak az érvek logikus
felépitésében, gy a masodik részben leirt alkalmazasi menetet ajanljuk.
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FOGALOMTABLAZAT

Tartalma, lényege
A fogalomtablazat az informacidk Osszehasonlitasanak, vizudlis megjelenitésének hatdsos
eszkoze lehet a tanora mindharom fazisdban (RJR). A fogalomtéblazat segiti a tanuldkat
abban, hogy ismereteiket felidézzék, rendszerezzék. Hasznalhatjak Iényegkiemelésre,
Osszefiiggések megkeresésére, elemzésére, ok-okozati kapcsolatok feltarasara, tobb dolog,
téma vagy fogalom azonos szempontok szerinti 6sszehasonlitasara.

Az eljaras egyik lehetdsége, amikor az 01j vagy kevéssé ismert fogalom jegyeit a mar
ismert fogalom jegyeivel hasonlitjuk Ossze, illetve amikor néhany fogalom jellemzoit kell
megkeresni egy szovegbdl.

Menete

1. Foglaljuk tablazatba a vizsgalanddé szempontokat, vagy kérjiink javaslatot diakjainktol
arra, milyen szempontokbdl vizsgaljuk meg a fogalmakat!

2. Ezek utan a tanulok toltsék ki a tablazatot eldzetes tudasuk vagy a megadott szoveg
elolvasésa és vizsgalata alapjan!

3. Vessék 0Ossze az elkésziilt munkakat parban, kiscsoportban vagy az egész osztaly
bevonasaval!

4. Mutassak ki az esetleges eltéréseket, keressék meg az eltérések okat!

5. Végeztessiik el az esetleges javitasokat, kiegészitéseket!

Tanacs

Barmely korcsoportban sikeresen alkalmazhato. Egyszeriibb formdja az, amikor a tanar elére
elkészitett tablazatan a tanuldknak csak plusz és minusz jeleket kell alkalmazniuk aszerint,
hogy a megadott fogalomra jellemz06-e vagy sem a megjelolt szempont.

Példak

Szereplok Események Helyszinek
Mese
Monda

Tartalom Szerkezet Stilus
Elbeszélés
Leiras

A tandr az ora el6tt elkészit egy tablazatot, melyet irdsvetitére helyezve hasznal az oran,
példaul a tricikli esetében.

kétkerekii négykerekii motor hajtja pedal hajtja
auto - + + -
bicikli + - - +
motorbicikli + - + -
tricikli - - - +
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FURTABRA (JELENTESHALO)

Tartalma, lényege

A fiirtabra olyan grafikai szervezd, amely gondolatok, informaciok, fogalmak és a kozottik
teremthetd kapcsolatok feltarulasat mutatja egy adott téma (sz6, kifejezés) vonatkozasaban.
Eredetileg olyan eljaras, amely a tanuldokat egy adott témardl vald nyilt és szabad
gondolkodésra batoritja. Alaptipusai:

e asszociativ gondolkodasra épiild,

e hierarchizalt tudasra épiilo.

Készithetd egyénileg, parban, csoportban vagy kozdsen, hasznalhatdo a rahangolodasi
szakaszban a meglévé tudds Osszegyljtésére vagy Uj asszociaciok kiépitésére, a
jelentésteremtés fazisaban a gondolkodési folyamat, a megértés grafikus szervezdjeként, a
reflektalas szakaszaban 6sszefoglald tudashaloként.

Az alkalmazis menete

1. Magyardzzuk el a flirtdbra 1ényegét, modellaljuk a hasznalatat!

2. Irjunk egy kozponti szot vagy kifejezést egy papirlap, folia vagy mas irofeliilet
kozepére!

3. Kezdjik el leirni azokat a szavakat, kifejezéseket, amelyek az adott témardl esziinkbe
jutnak!

4. Ahogy a gondolatok sorba eldjonnek, kezdjiink el kapcsolatokat teremteni a
megfeleldnek latszo gondolatok kdzott!

5. Irjunk le annyi gondolatot, amennyi csak esziinkbe jut, mig csak le nem jart az idé,
vagy minden lehetdség ki nem mertilt!

Tanacs

e Ne dontsiink a gondolatokrél, mindent irjunk le, ami esziinkbe jut!

e Ne aggodjunk a helyesirds vagy mas irasbeli formasag miatt!

e Ne hagyjuk abba az irast, ha d&tmenetileg elakadtunk, firkalgassunk a papiron!

o Fpitsiink annyi kapcsolatot, amennyi csak lehetséges, ne korlatozzuk a gondolatok
mennyiségét vagy aramlasat, sem pedig a 1étrejovo kapcsolatokat!

e A fiirtabra els6 alkalmazasakor olyan témat valasszunk, amellyel a teljes csoport
azonosulni tud!

e Ha ismereteink Osszefoglaldsara hasznaljuk a fiirt-dbrat, probaljunk rendszert épiteni a
fogalmakbol és Osszefliggésekbdl! A tudas rendszerbe épitése elmélyiti a megértést, segiti
a hosszu tava memoridba vald beépiilést. A rendszer épitésekor gondolatok, alternativak
mérlegelésére, vitara is nyilik mod.

Példa az asszociativ tipusu fiirtdbrara: cimmeditacié — Szabo Lorinc: Egy téli bodzabokorhoz,

gimn.12.
: 01k11kussag

Egy tell bodzabokorho? nyarldezes

anus Pannonius: Egy dunantali mandulafard

tajelem — lirai én
— cllentét: tél — nyar Berzsenyi: Kozelito te /
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Példa a hierarchizalt tudasra épiilo, rendszerez6 tipusu fiirtdbrara: Madach Imre: Az ember

tragédidja — a kétszintes drama, gimn. 11.

végtelen/kozmikus
szerkezete
veges/emberi/torténelm

elézmények
szereplok
kétszintes
drama

példak
hakespeare: Szentivanéji alom

Vorosmarty: Csongor és Tiinde m

Madach: Az ember tragédiaja @
miifajelméletileg
Diirrenmatt: Angyal szallt le Babilonb
dramai koltemény

emberiség-koltemény /
létértelemkérdés

dialogok
filozofikussag

allegorikusak/eszme@

Pokhaloabra

Az asszociativ tipust fiirtdbra egyszeriibb valtozata. Olyan grafikai szervezd, amely egy
kozponti ,,hivé szohoz” (fogalomhoz, kifejezéshez, probléméahoz, kérdéshez, stb.) tarsitott
gondolatok, informdaciok, fogalmak, jelentések, asszocidciok elsddleges Osszegytijtését és
rogzitését segiti. E grafikai szervezd hasznélatakor minden, a ,,hivd szorol” esziinkbe jutd
tartalmat a kozponti kifejezéshez tarsitunk, és nem gondolkodunk azon, hogy logikai
kapcsolatokat vagy ala-folérendeltségi viszonyokat hozzunk Iétre a felirt jelzésszert
gondolatok kozott. Haszndlata a rahangolddés szakaszaban hatékony, a fiirtdbrahoz hasonléan

készithetd egyénileg, parban, csoportban vagy kozosen.
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Példa

a lét értelmérdl  az élet végességérol
az eletrol\ ~ - / élete céljarol

Mirdl gondolkodik Rodin
a boldogsagrol Gondolkodoja? Isten 1étérol
e vilagrol és tulvilagrol karhozatrol és tidvoziilésrol

Tapasztalataim, otleteim
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GONDOLKODASTERKEP

Tartalma, lényege

A gondolkodastérkép olyan grafikai szervezd, amely hatékonyan segiti az atgondolt,
szerkezetében és tartalméban igényesen felépitett szovegalkotast. Alkalmas szoban és irasban
megalkotandd kiilonféle szovegek (eldadas, hozzaszolas, esszé, értekezés) megtervezésére.
Kozponti fogalma funkcionalhat cimként, ahhoz kapcsolodd kulcsfogalmaibol a
szovegalkotas soran tételmondatokat fogalmazhatunk, a kulcsfogalmakhoz rendelt
informaciok, megjegyzések, ¢észrevételek pedig a tételmondatot kifejtd, bizonyitod
szovegrészek, bekezdések vazlataul szolgalhatnak.

2

Menete

1. Hatarozzuk meg a témat, ez keriiljon a gondolkodéstérkép centruméba!

2. Keressiink kiilonféle szempontokat, amelyekkel a téma értelmezhetd, megvizsgalhato,
kifejthetd! (Ezekbdl a szempontokbdl valasszuk ki a legérdekesebbeket vagy a
feladatnak megfeleloket, és a centrumhoz kapcsolva jeloljik a csomdpontokat
kulcsszavakkal! Tisztazzuk az egyes szempontok egymashoz valo logikai viszonyat
(példéul, ha az utazésrdl kell gondolkodni, elébb azt tekintem &t, hova utazom, mert
attol fiigg, mit viszek magammal)!

3. Gyljtsiink 0ssze minél tobb észrevételt, informacidt, részletet az egyes
szempontokhoz, és lehetdség szerint allitsuk dket logikai lancba!

4. Dontsiik el, milyen sorrendet kovetiink a szovegalkotaskor (hogyan kezdem, milyen
résztémat érintek eldszor, hogyan kapcsolom 0Ossze a részeket, mivel zarom a
szoveget)!

5. A gondolkodastérképet vazlatként haszndlva kezdjik el a szobeli vagy irdsbeli
szovegalkotast!

Tanacs

e Jo, ha a didkok ismernek és haszndlnak mar néhdny grafikai szervezot (fiirtabra,
jellemtérkép), mikor megismerkednek a gondolkodéstérkép hasznalataval.

e Az els6 alkalommal modellaljuk a folyamatot, és néhanyszor készitslink az osztallyal
kozosen gondolkodastérképet!

o Kezdetben elég, ha egy-egy kulcsfogalom ¢és a hozza tartozo6 ,térképrészlet” alapjan
alkotnak szoveget a tanulok, mégpedig ugy, hogy a kulcsfogalombdl fogalmazzanak
tételmondatot, a hozza tartozd megjegyzések, informaciok képezzék a szovegben a
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tételmondat kifejtésének, bizonyitasanak alapjat, és a szovegegységet minden alkalommal
Osszegzd, a tételmondat allitdsdhoz visszatérd, lehetdleg kovetkeztetést is tartalmazd
mondattal zarjak.

e Ha az elsé gondolkodastérképeket és szovegkisérleteket celofanra készittetjiik, mod nyilik
arra, hogy az irasvetito segitségével néhanyat részletesen megvizsgaljunk. A didkok és a
tanar igy véleményt formalhatnak, elismerhetik a j6 megoldasokat, felhivhatjak a
figyelmet a problémas részletekre, javaslatokat tehetnek a korrekciora.

e A szovegalkotasi folyamatot szakaszosan is végeztethetjiik. Példaul az elsé alkalommal a
tanulok tiz percet kapnak arra, hogy gondolkodjanak a témarodl, tegyenek fel kérdéseket
vagy keressenek értelmezési szempontokat. A kovetkezd alkalommal egy szempont
részletes megvizsgalasara kapnak 6t-tiz percet az 6rabdl, stb.)

e Fontos, hogy az elkésziilt munkak nyilvanossagot kapjanak: az eléadasoknak legyen
hallgatosaga, az irasmiivek olvashatok, felolvashatok legyenek (kiscsoportban, parban,
osztaly elott, iskolatjsagban stb.)

Példa

Gondolkodastérkép irasbeli versértelmezéshez — Pilinszky Janos: Kérhozat, gimn. 12.
Holott a semmi van jelen,

a vilag azert tovabb liiktet,

az erek szallitjak a vert,

a kéz csomot kot, kulcsra zar,

gyufat gyujt és megagyaz éjszakara.

(1973)
> tidv/idvoziilés egy versmondat
orok szenvedés Otsoros
binos Iélek jambikus (liiktetés)
metafizikussag rimtelen (széttartas)
keresztény kultarkor

I e

KARHOZAT

beszédmo egyetemes hiany
»&jszakara” csondek széttort vilagkép
Orok sotétség targyias lefokozott emberkép
orok vilagossag lirai én nyelvileg jeldletlen vegetativ 1ét
karhozat«tiidv targyilagos szervi mikodések

nyelvi lefokozottsag beidegzett cselekves
megvalthatatlansag

Tapasztalataim, otleteim
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HAROMLEPESES INTERJU

Tartalma, lényege
Olyan, a tanéra mindharom fazisdban hasznalhat6 technika, amelyben a partnerek egy adott
témarol egymassal készitenek interjut kijelolt szerepek szerint.

Az alkalmazis menete

1. Kérdések megfogalmazasa

2. Az interju elkészitése

3. A kovetkezd 1épésben szerepet cserélnek

4. Az interju eredményének és tapasztalatainak megbeszélése

Tanacs
A kérdések megfogalmazasanal a tanar az alabbi szempontokra hivhatja fel diakjai
figyelmét:
e atémanak megfeleld kérdéseket tegyenek fel,
e kiilonboz6 szempontokat érvényesitsenek,
e kiilonbozoé gondolkodasi szintekhez kapcsolddjanak a kérdések,
e ligyeljenek arra, hogy a megadott idével jol gazdalkodjanak,
e Dbesz¢ljék meg, koriilbeliil hany kérdés feltevésére és megvalaszolasara lesz mod,
e atanulok egyszerre fogalmazzak meg és irjak le kérdéseiket!
Az interjukészités idején parban dolgozzanak! Eloszor A teszi fel kérdéseit B-nek, majd
szerepet cserélnek.
A technika minden iskolafokozatban alkalmazhatd. Kozépiskolasokndl az interju
tapasztalatainak megbeszélésekor megkérhetjiik a tanuldkat, gondoljak at, hogy milyen
tipusu kérdéseket tettek fel egymasnak. (Dominaltak-e a ténykérdések; volt-e nyitott végi
kérdés; keresték-e az okokat, kovetkezményeket, stb.)

Tapasztalataim, otleteim
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HAROM MEGY, EGY MARAD

Tartalma, lényege

A kooperativ tanulasszervezés soran sziikség van arra, hogy a csoportok egymas munkéaival
megismerkedjenek. Ennek egyik formdja ez a technika. Lehetdvé teszi, hogy egy iddben
torténjék meg a kiscsoportokban az elvégzett munkéknak, a gondolkodési folyamatok
eredményének bemutatésa.

Az alkalmazas menete

A négyfés csoportokat az adott kooperativ feladat elvégzése utan arra kérjiik, hogy
ismerkedjenek meg a tobbi csoport produktumaval az alabbiak szerint:

1.
2.

3.

A kiscsoport tagjai szamozzak meg magukat!

A csoport harom tagja (kettes, harmas, négyes szamu diak) atiil a szomszéd csoport
asztaldhoz, hogy megismerkedjék az 6 munkéjukkal.

Az egyik csoporttag ( egyes szamu diak) azonban marad, hogy fogadja a masik
csoport harom tagjat, és magyarazatokat fiizzon sajat csoportja munkajahoz.

Adott 1d6 utén a tarsai visszatérnek, és akkor a kettes szamu didk lesz a vendéglato,
mig az egyes és masik két tarsa elindul, hogy jabb csoportot latogasson meg.

A folyamat ugyanigy zajlik mindaddig, amig minden didk volt vendéglato és latogato
is, tehat a csoportok megismerkedtek egymas munkaival.

Tanacs

Ha a kooperativ munka soran két-két csoportnak azonos volt a feladata, akkor vagy csak az
azonos feladatii csoportotok latogatjdk meg egymast, vagy éppen a feladat természete miatt
pont 6k nem kell, hogy meglatogassak egymast.

Tapasztalataim, otleteim
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INSERT (JELOLES)

(Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking =
a hatékony olvasast és gondolkodast szolgald interaktiv jegyzetelési eljaras)

Tartalma, lényege

Az INSERT a metakognitiv folyamatokat segitd, interaktiv jegyzetelési eljaras, melynek
soran olvasas kozben a szdveget sajat megértésiinknek €s tudasunknak megfeleléen oldalszéli
szimbolikus jelekkel latjuk el az alabbiak szerint:

\ | az olvasottak megegyeznek el6zetes ismereteimmel vagy feltételezéseimmel

— |az olvasottak ellentmondanak elézetes ismereteimnek vagy feltételezéseimnek,
illetve eltérnek azoktol

+ | az olvasottak 0j informaciot tartalmaznak szamomra

? | az olvasottak tovabbi kutatdsokra vagy kérdésekre 0sztondznek

* | az olvasottakrol kiegészitd informacid jutott eszembe

Az INSERT hatékony eszkoz, mely lehetdvé teszi, hogy a tanuldk olvasas kézben nyomon
kovess€k sajat megértési folyamataikat, szamba vegyenek tovabbi tanuldsi inditékokat,
mikdzben olvasasuk aktiv, kognitiv, metakognitiv eseménny¢ valik. Ha a tanul6 figyelemmel
kiséri sajat megértésének folyamatat, az informacidkat aktivan kontextualizalja. Az eljaras
segitségével az elmélyiilt figyelem mindvégig fenntarthato.

Menete

Az olvasas megkezdése eldtt ismertessiik a tanulokkal az INSERT eljaras 1ényegét, mutassuk
be a haszndlni kivant szimbolikus jeleket, és kérjiik meg Oket arra, hogy olvasas kdzben
hasznaljék a jelolést a szoveg margojan! Természetes, hogy nem sziikséges minden sor végén
jelet tenni, és az is, hogy egy sorba tobb jel is keriilhet, ha az olvas6 azt sziikségesnek véli. A
szoveg feldolgozasa utan a tanuldk sajat jeloléseik alapjan készithetnek tablazatot, majd
parban, csoportban vagy kdzosen megbeszélhetik (megbeszélhetjiik) az olvasottakat.

Tanacs

o Kisebb gyerekeknél (1-4. évfolyam) csak két jel hasznalata javasolt (V, +) .

e Az eljaras barmely tantargyban hatékonyan alkalmazhato.

e Ha az eljarast az RJR modellbe illesztjiik, a rahangolddasi szakaszban a tanulok egyénileg
osszegytjthetik (lista, fiirtabra, pokhalodbra) és parban vagy frontalisan megbeszélhetik a
témahoz kapcsolodd elézetes ismereteiket. Majd az INSERT eljardssal végzett
szovegfeldolgozas (jelentésteremtés) és a jelekre vagy akar egy-két jelre épitett egyéni
tablazatkészités utdn a reflektdlds szakaszaban ujabb paros, csoportos vagy kozos
megbeszélést kezdeményezhetiink, ami alapjat képezheti kiilonb6z6 értelmezési
lehetéségeknek, teret adhat, mds-mds nézépontnak, Osszevetésnek vagy vitanak,
mérlegelésnek.

e Az INSERT eljards a pedagdgust abban is segiti, hogy viszonylag rovid id6 alatt jut
pontos informacidhoz a tanulok elézetes ismereteinek mennyiségérél és mindségérol, igy
a tanulas folyamatat a legkoriiltekintébben tervezheti meg.

Tapasztalataim, otleteim
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IRANYITOTT KEPALKOTAS

Tartalma, lényege

A tanar iranyitdsdnak, kérdéseinek segitségével a tanulok személyes élményeikre,
tapasztalataikra és képzelOerejiikre tamaszkodva belsd képeket alkotnak. Az iranyitott
képalkotas segiti a jelentés megteremtését, az olvasottak intenziv atélését, az élmény
elmélyiilését és személyessé valasat. Az adott témaval kapcsolatban részletgazdag, érzékletes
belsd képek alkotdsara 0sztondz, lehetéséget ad a képek, benyomasok szdbeli vagy irasbeli
rogzitésére, valamint segiti azok megtartasat az emlékezetben. Megalkothatjuk példaul egy-
egy olvasott részlet nyoman a kornyezet (példaul: Julia szobdja, Ogiigié szigete) egy
jellegzetes targy (példaul: az arany virageserép, Don Quijote szélmalma), jelenség (példaul:
borszinli tenger) vagy alak (példaul: Tartuffe) képét, de egy-egy témardl valé gondolkodast
(utazas, linnep, baratsag) is kezdhetlink iranyitott képalkotassal.

Menete
1. Mondjuk el a tanuloknak, mi lesz a feladatuk, kérjiik meg dket, probaljak iranyitasunk
¢és kérdéseink alapjan minél részletesebben és pontosabban elképzelni a képeket!
2. Kérjik meg 6ket, lazitsdk el magukat, és ha konnyebb, hunyjak be a szemiiket!
3. Iranyitsuk képzeletiiket, lehetdleg az érzékelés széles skalajara vonatkozo, részletezd
utasitasokkal, kérdésekkel (Példaul: forma, méret, tér, anyag, szin, tapintés, illat, kor,

elotorténet)!
4. Hagyjunk id6ét arra, hogy eljussanak belsé képeik felidézéséig, arnyalasaig,
megfigyeléséig!
5. Végil szanjunk iddt arra is, hogy felidézett képeiket rogzitsék vagy megosszak
egymassal!
Tanacs

Kiilonosen fontos az oldott, szabad, tamogato 1égkor.

Tapasztalataim, otleteim
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IRAS SAJAT MAGUNK SZAMARA

Tartalma, lényege

Az iras ebben az esetben gondolkodast, tanulast segitd eszkoz. Cél, hogy az iraskészség olyan
fokra fejlédjon, hogy a tanuld az irast eszkozként tudja hasznalni gondolatainak, érveinek,
problémainak, kérdéseinek lejegyzésekor. A tanuld ez esetben azért ir, hogy megértse,
tisztazza, rendezze gondolatait, hogy emlékezzék; roviden: gondolatokrol €s informaciokrol
elmélkedjék. Az ilyen irds a gondolatok szabad aramlasara dsszpontosit, €s eldsegiti a kritikai
gondolkodas fejlédését.

Az alkalmazas menete
A gondolkodast segitd irast az 6ra barmelyik részében alkalmazhatjuk az RJR keretben.

Ha a rahangolds szakaszéban alkalmazzuk, batoritsuk a tanuldkat, hogy mindent
irjanak fel, ami eszlikbe jut! Az ilyen irdst tobbnyire paros vagy kiscsoportos megbeszélés
el6zi meg, a véleménycsere soran meghallgatjdk egymast, ezzel tudatosulhatnak olyan
Osszefiiggések, amelyeknek addig nem voltak tudataban. Ez az eljaras hatékonyan serkenti a
gondolkodast.

A jelentésteremtés fazisiban megkérhetjiik a tanulokat, hogy irjdk le sajat
véleményiiket a tanultakrol, vagy irjak le a tanultakat, hallottakat sajat szavaikkal. Ez nagyon
jol elokésziti a jegyzetelést. Kezdetben segitségként mondjak el elobb egy tarsuknak, mit
akarnak leirni, azutén irjak le!

Ugyancsak ebben a szakaszban segiti a kritikai gondolkodast, ha példaul egy olyan
képet mutatunk a tanuldknak, amelyik kapcsolatban 4ll a tanultakkal, s arra kérjiik 6ket, hogy
irjak le azokat a gondolataikat, amelyeket a kép ébreszt benniik.

A tanuloi kérdések is fontos eszkozei a tanulasnak. Eppen ezért kérjiik meg a tanulokat, hogy
irjanak fol kérdéseket az éppen tanultakkal kapcsolatban! A kérdésekre az egymas mellett
iilok is valaszolhatnak, de a kérdéseket Ossze is gytijthetjiik, majd talalomra kiosztjuk dket, és
minden tanuldé megvalaszolja a neki kiosztott kérdést.

A reflektalas szakaszaban is igen hasznos eszkz az iras.

e Az 6ra végén kérjiilk meg a tanuldkat, hogy irjak le, mi volt szamukra a legérdekesebb ¢és
a legfontosabb informécié aznap! Mar az ora elején hivjuk fel a figyelmiiket arra, hogy
az Ora végén ilyen feladatot kapnak! Hasznos, ha ezt az eljarast heti egy-két alkalommal
alkalmazzuk.

e Egy olyan 6rat kdvetden, amikor valamilyen eljaras lépéseit tanitottuk, adjuk oda a
tanuloknak a 1épések listdjat, de tigy, hogy a sorrendet dsszekevertiik. Kérjiik meg Oket,
hogy rendezz€k a 1épések listdjat helyes sorrendbe!

e A tanulok irjdk le véleményiiket arrdl, amit az oran tanultak! Fontos, hogy a
véleményiiket indokoljak is.

e Tekintsiik at az ora végén a tanult fogalmat, és kérjiik meg a tanuldkat, hogy irjanak le
legalabb egyetlen olyan modot, ahogyan az 6ran tanult fogalmat alkalmaznak!

e A tanuldk az ora végén irjanak fol olyan kérdéseket, amelyekre szeretnének valaszt
kapni! Azt is tegy¢k hozza, hogy miért érdekli dket a valasz!

Tanacs
Ahhoz, hogy bétran irjanak a tanuldk, vagyis gyakoroljak, alkalmazzak a kritikai gondolkodas
érdekében végzett irdst, néhany fontos alapelvet be kell tartani.
e A gondolkodas érdekében végzett irdst nem osztalyozzuk, nem is javitjuk. Az ilyen iras
a gondolatok szabad dramldsdra Osszpontosit. Ennek érdekében hagyni kell, hogy a
tanulok szabadon irjanak, a helyesirasi hibak ne rontsak a tartalmi munkat.
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e Fontos, hogy az ir6 merjen kockazatot vallalni. Ereznie kell a tanulénak, hogy szabadon
kifejezheti gondolatait, és ezt a tobbiek tiszteletben tartjak.

o Meg kell értenie a tanuldnak, hogy a kérdésekre tobbnyire nem csak egyetlen helyes
valasz adhatd, hogy az 6 gondolatai vagy a problémakra adott megoldasai épp olyan
fontosak, mint barki masé. Az ilyen Ilégkoér kialakitdsa érdekében a
tanaroknak/tanitoknak olyan helyzeteket kell teremteniiik, amelyekben a tanuldk nyitott
kérdéseket tesznek fel, €s amelyekben a tanar €s a tanulok egyarant keresik a valaszokat
¢s a megoldasokat a tanulds valodi problémaira.

e A kritikai gondolkodast eldsegitd iras utan a tanuloknak visszajelzést kell kapniuk
gondolataikra, és nyujtsunk minél tobb lehetéséget szamukra, hogy megvitathassak
olvasmanyélményeiket vagy a tanulmanyok kivaltotta élményeket! Amikor a tanulok
ezekrédl a reakcioikrol irnak, jolesik nekik, ha gondolataikat megbeszélhetik
tanulotarsaikkal.

Tapasztalataim, otleteim
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IRODALMI KOROK

Tartalma, lényege

Az egyiittmikddésen (kooperacio) alapuld tanulas egyik technikdja, olyan vita, beszélgetés,
amelyben iranyitd szerepet jatszik a tanuldknak a szdvegre irdnyuld kivancsisdga. Minden
tanuld azonos szoveggel foglalkozik, ami lehet olyan rovidebb irds, amit mar korabban
olvastak, de lehet olyan hosszabb mii is, amelynek megbeszélése egyiitt halad az olvasassal.
Kulcsfontossagu a szoveg kivalasztdsa az irodalmi kor szamara, hiszen nem mindegyik mi
alkalmas érdekes beszélgetés életre hivasara. E célra azok a legmegfelelobbek, amelyek
valamilyen dilemmat vagy tobb értelmezési lehetdséget tartalmaznak, esetleg a tanulokat is
foglalkoztato kérdéseket tematizalnak.

Az irodalmi korok strukturalt vitacsoportok. A strukturat azok az eldre meghatarozott
szerepek teremtik meg, amelyeket a csoport tagjai a vita, megbesz¢lés soran felvesznek. A
tanulok sokféle szerepet kaphatnak, melyeket a kiillonboz6 ,,ilések” alkalméval
cseré¢lgethetnek. A tandr szerepe ezekben az irodalmi kérokben leginkabb az, hogy nyomon
kovesse az irodalmi korokben zajlo folyamatokat, és esetenként (egy-egy felvetéssel)
lendiiletet adjon a beszélgetésnek.

Néhany lehetdség a megbeszélésben, vitaban felvehet6-kioszthatd szerepekre:

Szerepkor Feladat

Idézetkereso megtalalni a szovegben azokat a részleteket, amelyeket a csoport
hangosan szeretne hallani, vagy amelyek érvként szolgalhatnak a
vitdban

Nyomozé hattér-informéciokat keres €s nydjt minden, a szoveghez kapcsolodo
témaban

Nyomkereso koveti a szovegben egy-egy szerepld helyvaltoztatasat, utazdsait

Osszekoto kapcsolatot teremt a szoveg (fikci0) és a kiilvilag (valosdg) kozott

Kérdésfeltevé olyan kérdéseket allit 6ssze, amelyeket a csoport megtargyalhat, vagy
amelyeket 6 maga szeretne masokkal megbeszélni

Székereso érdekes, ismeretlen, rejtélyes, fontos vagy 10j szavakra hivja fel a
csoport figyelmét

Ellené6rzo segiti a csoportot abban, hogy témandl maradjanak, mindenki sorra

keriiljon, ne 1épjék tul az idokereteket

Karakter-értelmezo |a szoveg szereploinek tulajdonsagait gondolja végig, és megbeszéli
tapasztalatait a csoportjaval (hasznalhatja példaul a jellemtérképet)

Hlusztrator képeket rajzol a legfontosabb  szereplokrdl, helyszinekrdl,
eseményekrol, és a rajzokat megvitatja a tobbiekkel

Jegyz6 rovid feljegyzéseket készit a csoport munkdjardl, a megbeszélés
fontosabb gondolatairél vagy a vitdban elhangzé érvekrol

Hirnok beszamol az egész osztilynak (esetleg a tandrnak) arrdl, hogy mi
minden tortént a csoportban

Kiildonc elmehet mas csoportokhoz vagy a tandrhoz, hogy a felmerild

kérdéseket tisztazza, véleményt cseréljen
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Menete

1. A tanar 4-6 f6s csoportokba osztja a tanulokat, a csoporttagok szdmat a kiosztott
szerepek szama hatdrozza meg.

2. A tanulok felidézik vagy elolvassdk a szoveget, illetve a hosszabb, az olvasassal
egylitt haladdo megbeszéléshez a tanarral k6zosen szakaszoljak a szoveget.

3. A kiosztott szerepeknek megfeleléen mindenki szabadon kérdezhet, kifejtheti
véleményét, vitat kezdeményezhet, vagyis részt vehet a csoportos megbeszélésben.

4. Mozaik eljarassal kombindlva az azonos szerepet jatszok szerepspecifikus csoportot
alkothatnak az olvasas — értelmezés folyamata elétt, €s megbeszélhetik, hogyan fogjak
felépiteni szerepiiket. Majd visszatérnek eredeti csoportjaikba, és ott részt vesznek a
megbeszélésben, vitdban.

Tanacs

Jo, ha eleinte a csoportos vitdkat modellaljuk, vagyis az egész osztalynak tartjuk, hogy a
tanulok megismerjék és megtapasztaljak az eljaras 1ényegét.

A fokozatossag elvét terjessziik ki az idore is, eleinte az ilyen foglalkozasok ne tartsanak
20 percnél tovabb, de ahogy a tanulok tapasztalatot szereznek a megbeszélésben, vitaban,
az idOtartamot akar 40 percre is tagithatjuk!

Az 0Osszes szerepet tanitsuk meg az egész osztalynak! Olvassunk fel egy torténetet, és
azon keresztiil vezessiik be a szerepeket a gyakorlatba!

Viltogassuk a szerepeket, késobb egy tanuld egyszerre tobb szerepet is kaphat! A t6bb
szerep eljatszasabol nyert tapasztalatok tudatosabba teszik a tanulok viszonyat az
olvasashoz, az irodalomhoz.

A tanar szolgéaljon modellként, sajat kérdéseivel vagy valaszaival segithet tovabblenditeni
a beszélgetést, megkérhet valakit arra, hogy mondja el véleményét arrél, amit valaki mas
mondott, felkérheti a csoportot egy-egy fogalom tisztdzasara, az elhangzottak
Osszefoglalasara! Szerencsés, ha ugy besz¢él, mint aki maga is keresi a megoldast.
Tamogassa a tanulokat Uj szerepek megtanuldsdban, ha sziikséges, idézze fel a vita
illemszabalyait (példaul: egyszerre csak egy tanuld beszéljen, maradjanak a témaéanal,
figyeljenek egymasra, fontoljak meg a masik érveit is)!

Tapasztalataim, otleteim
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IROSZEMINARIUM

Tartalma, lényege

Az irészeminarium olyan eljaras, amelynek segitségével a tanar a tanuldk irasbeli
szovegalkotd képességét irdnyitja, fejleszti. A tanuld fokozatosan tanulja meg, hogy az irds a
gondolatok tisztazasanak ¢s kifejezésének hatékony eszkdze. A modszer kozvetleniil
befolyasolja a szokincs, a nyelvhasznalat, a kritikai gondolkodas és az olvasasi képesség
fejlodését, kozvetve alakitja a tanuld viszonyat a vildghoz, erOsiti az osztaly kozosségi
szellemét.

A tanuldk ezeken a foglalkozasokon megtanuljak, hogyan hozzanak létre igényes irdsokat, és
egyben rendszeres lehetdséget kapnak, hogy érdekes témakrol komolyan, valdédi kdzonség
szamara irjanak.

Az alkalmazas menete

1.

10.

1.

A tanar felkésziil kiilonb6z6 olyan témakbol, amelyekrdl tudja, hogy érdeklik
tanitvanyait. Ezeket bemutatja tanitvanyainak, s egy nagy méretli csomagoldpapiron
vagy irasvetiton rogziti az egyes témakkal kapcsolatos kérdéseit.

Ez utdn minden tanul6 kap 4-5 percet, hogy felirja egy papirra azt az 6t legjobban
érdeklo 3-4 témat, amelyikrdl szivesen irna.

Ezt kdvetden a tanulok parokat alkotnak, és megbeszélik a felsorolt témaikat. A parok
kérdéseket tesznek fol egymasnak a témakkal kapcsolatban, majd mindenki kivalasztja
azt az egy témat, amelyikrdl irni fog.

Iddsebb tanulok készithetnek fiirtabrat a valasztott témarol, ezen jeldljék meg a téma
részleteit!

7-8 perc elteltével beszéljék meg parjukkal egymas fiirtdbrajat, s jeloljék meg a
flirtdbran a téma legérdekesebb, legfontosabb részeit!

Ezutan irjanak folyamatosan, megallas nélkiil kb. 20 percig!

A tanar bemutat egy tanul6i fogalmazvanyt (egy korabbi, azonos témdban késziilt
munkat), melyet eldre elokészitett a bemutatisra, elemzésre ¢és kozds javitdsra
(irdsvetitd, csomagolopapir). A fogalmazvanybol a pozitivumokat is ki kell emelni!

A tanulok felolvassdk parjuknak a sajat irasmiiviiket, megjegyzéseket és kritikai
észrevételeket kapnak tdle. Eldszor a tartalmat vizsgaljdk meg, hogy mi tetszett a
legjobban. Utana megvizsgaljak, hogy az iras mely részei lehetnének vildgosabbak.
Ezutdn mindenki ir Gjabb 15 percig, javitja, atirja elsd irasat (piszkozatat) a tarssal
folytatott megbesz¢lés tapasztalatai alapjan.

Minden tanulé hangosan felolvassa irdsat ,,a falnak”, s ekdzben arra figyel, hogy mit
kellene megvaltoztatnia, mit kellene atirnia, vagy mit kellene esetleg kihagynia
(felesleges, ismétlodo szavak, gondolatok).

Végiil néhany onként jelentkezo tanuld felolvassa irdsat az egész osztalynak a ,,szerzoi
sz€kbdl” (az erre a célra kijeldlt szekbdl). A hallgatosagnak a felolvasas utan meg kell
mondania, hogy mi tetszett nekik a legjobban az irasban, s fel kell tennie egy kérdést a
szerzOnek az irdssal kapcsolatban!

Tanacs

A tanulok rendszeresen kapjanak lehetdséget az irasra!
Oket érdekld témakro] irhassanak!

Mintékat kell adni szamukra (tanar, tarsak, szépirodalom)!
Teremtslik meg a felolvasas lehetdségét!

Alakitsuk ki az irasmiivek atdolgozasanak a szokasat!
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e Az elsd valtozat (piszkozat) megirasakor a tanuld a tartalomra koncentraljon! A formai
¢s helyesirasi kovetelményeket a ,,tisztazat” leirasakor érvényesitse a tanulo.

e Fontos az osztalyban a jo 1égkor, hogy a tanuld batran bemutathassa irdsat tarsainak,
biztos lehessen benne, hogy segiteni, timogatni fogjak tanacsaikkal.

e A tandr nyujtson lehetdséget tanuldinak arra, hogy tobbfajta témarol és miifajban
irhassanak!

Tapasztalataim, otleteim
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JELENTES IRASA KULONFELE FORRASOK ALAPJAN

Tartalma, lényege

A kreativ iras fejlodését szolgdlja ez a technika is. A tanulok kivélasztanak egy dket érdekld
témat, ¢és azzal kapcsolatosan kérdéseket fogalmaznak meg Onmaguk szamara. Majd
kiilonb6z6é informacid-forrasokat felhasznalva, kutatasaik alapjan megvalaszoljak sajat
kérdéseiket. Az irast gondolataik, kutatdsi eredményeik rogzitésére és Osszefoglalasara
hasznaljak. A kutatds és a jelentés irdsa soran a tanuld mint alkotd, mint szerz6 dolgozik és
foglal allast.

A tanul6 kutatésa soran ellentmondésokkal szembesiilhet a kiillonb6z6 forrasokban. Ezeket az
ellenmondasokat megtanulja kezelni, vagy olyan moédon, hogy a felvetett kérdésekben allast
foglal, vagy gy, hogy az olvas6 szdmara vildgossa teszi az ellentmondés Iényegét. Mivel a
kutatasi eredményeket tablazatban rogzitheti, a tablazat segiti az irast, illetve szervezési
elveket biztosit szdmara.

A kutatasok hozzasegitik a tanuldt ahhoz, hogy megismerje az Onképzés, Onmivelés
eszkozeit, mddjait, hogy felismerje, hogyan mélyedhet el alaposabban egy-egy témaban.
Megtanulja azt is, milyen forrasokbol juthat informaciokhoz, hol keresse, és hogyan hasznalja
oket.

Az alkalmazas menete

1. A tanulok (6nmaguktol vagy a tanar felkérésére) valasztanak egy témat, amelyrol
,jelentést” akarnak irni.

2. Mindegyik tanul6 készit egy tablazatot, amely annyi oszlopbol 4ll, ahany informécio-
forrast hasznal, és annyi sorbol, amennyi a téméval kapcsolatos kérdések vagy
allitdsok szama.

3. A tanuldk az oszlopok legfelsd sordba beirjdk azokat az informacioforrasokat
(tankonyv, ujsagcikk, orai jegyzet, interji stb.), amelyeket majd felhasznalnak
kutatasaik sordn. A tablazat vizszintes sorainak elejére (baloldalra) pedig felirjak a
témaval kapcsolatos kérdéseiket vagy allitasaikat.

4. Ezutan egyenként megvalaszoljak kérdéseiket a forrasok alapjan, a valaszokat beirjak
a tablazat megfelel6 oszlopaba/sordba.

5. Ezutan a valaszok alapjan a tanulok megirjék a jelentést.

Ennek menete a kovetkezd:
a) Tervezés: a tanulok attekintik a témaval kapcsolatosan Osszegyljtott
informacioikat, és elkezdik tervezni, hogyan irjanak rola.
b) Vazlatkészités: leirjak a gondolataikat, azért, hogy lassak, mi mondanivaldjuk van
a témarol.
c) Atdolgozas: a tanulo elolvassa a leirt vézlatot, majd megvizsgalja abbol a
szempontbol, hogy mit akar elmondani, és hogyan mondhatnd el jobban. Aztan
megvizsgalja abbol a szempontbodl is, hogy vilagosak-e a gondolatai, és megfeleld
formaban fogalmazta-e meg Oket.
d) Szerkesztés: ez a kozreadast megel6z0 utolséd szakasz. Az alabbi szempontokat kell
figyelembe venni az irdsmi elolvasasakor:

— helytallo legyen, amit leirt,

— a hibak felismerése,

— a hibak kijavitasa.

6. Az irasfolyamat végso fazisa: a kozreadas. A tanuldk felolvassdk egymasnak irasaikat
kiscsoportban vagy az egész osztalynak, kitlizhetik a falitijsagra is, megjelenhet az
iskolatjsadgban is.
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Tanacs

A tanulok a kutatds alapjdul szolgald kérdéseket megfogalmazhatjdk egyediill vagy
kiscsoportban. A kérdések lehetnek az osztaly altal folytatott vita eredményei, amelyek ugy
vetddnek fel, mint tovabbi kutatasra érdemes kérdések, de a tanar is kijeldlheti azokat. Az
osztaly altal és az egyénileg megfogalmazott kérdések kombinacidja nagyobb foku szerzdi
ontudatot biztosit a tanuloknak a kutatas soran.

Példa

tankonyv

ujsagcikk

orai jegyzet

interju

Hol helyezkednek
el a gleccserek?

Hogyan
alakulnak ki a
gleccserek?

Hogyan
vandorolnak a
gleccserek?

Tapasztalataim, otleteim
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JELLEMTERKEP

Tartalma, lényege

Fiktiv (irodalmi) vagy valos (torténelmi személyiségek, hétkoznapi emberek) alakok,
karakterek arnyalt, tobb szempontl, érvekkel aldtdmasztott jellemzését, illetve tobb karakter
Osszehasonlitasat segitd grafikai szervezd, mely lehetdséget teremthet arra is, hogy a didkok
szorosan a szdveg kifejtett vagy rejtett informécioit hasznaljak fel érveik alatdmasztasara,
bizonyitasara vagy masok érveinek cafolasara.

elsd érv (mert) harmadik érv (mert
masodik érv (mert

masodik érv
(mert)
harmadik érv (mert

tulajdonsag

masodik érv (mert) harmadik érv (mert)
Menete

1. Mutassuk meg a tablan vagy irasvetiton a grafikai szervezdt, magyarazzuk el
részletesen, mit varunk! Didkjaink hasznalhatjak a jellemtérképet olvasas kozben vagy
az olvasast kdvetden, dolgozhatnak egyénileg, parban vagy kiscsoportban!

2. Ha szoveg alapjan dolgoznak, kérjiik oket arra, hogy érveiket kapcsoljak a szoveg
altaluk  kivalasztott, az érvelésiiket alatamaszté részleteihez, idézeteihez,
informacioihoz, esetleg irjanak is ki a szovegbdl néhany jellemzd idézetet, kulcsszot,
gondolatot!

3. Ha egy alak tulajdonsagait tobben vizsgaljak, természetesen adddhat a jellemtérképek
Osszevetése, a hasonlonak vagy eltérOnek értelmezett tulajdonsagok felderitése,
megvitatasa, az adott jellem értékelése.
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4. Ha madas-mas alakokhoz késziil a jellemtérkép (példdul egy regény vagy drama
szerepldihez vagy egy torténelmi esemény szembenallo feleihez), a bemutatison,
megbeszélésen tul felhasznalhato az alakok tulajdonsagai kozti rokon vagy eltérd
vonasok kiemelésére, de a jellemtérképek kiinduld pontjat képezhetik az alakok kozti
viszonyrendszer elemzésének, a jellemek megitélésének, értékelésének is.

Tanacs

o A jellemtérképet tegyiilk mindenki szdmara lathatova, készithetik példaul didkjaink
csomagolopapirra vagy irasvetito folidra.

e A gondolkodas szempontjabol hasznos, ha a jellemek megitéléséhez, értékeléséhez
kiilonféle vitatechnikékat is hasznalunk (példaul: vandorlé csoportok, sarkok, letettem a
garast, stb.)

Tapasztalataim, otleteim
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JOSLAS

Tartalma, lényege

A joslas olyan eljaras, amely arra 0sztonzi a tanuldt, hogy korlatozott szdmu informacid
birtokaban eléfeltevéseket, elvardsokat fogalmazzon meg az olvasand6 szoveggel, végzendd
kisérlettel kapcsolatban. A megfogalmazott feltevéseket, hipotéziseket aztan a szoveg, film,
kisérlet elolvasasa, megtekintése, elvégzése utan dsszevetjiik a ténylegesen tapasztaltakkal, és
magyarazatot kereslink az eltérésekre, illetve végiggondoljuk, mely eléfeltevéseink nyertek
igazolast, hogyan, és miért. Az eldrejelzés nemcsak a kivancsisag felkeltésének és az aktiv,
értd, értelmezd befogadasnak lehetséges technikdja, de a tudoméanyos gondolkodas alapja is,
amennyiben az eldfeltevét a ,,detektiv”’ szerepébe helyezi azzal, hogy egy megoldando
rejtvényt ad a szdmara.

Az alkalmazas menete

A szoveggel (film, kisérlet) valo talalkozéas eldtt néhany fontos hattér-informéaciot

megadva vagy ismeretet felidéztetve kérjik meg didkjainkat, josoljdk meg, mi fog

torténni, és beszéljik meg, mért gondoljak ezt! Adhatunk példaul informaciot a

szerzOr6l, a korrdl, amelyben ¢élt, arrol, hogy milyen kérdések foglalkoztattak;

josoltathatunk a cimbdl, de megadhatjuk a miinek néhany kulcsmotivumat is. Egy

kisérlet eldtt 0sszegytjthetjiik példaul, mit tudunk vagy gondolunk a kérdésrél, a

kisérlet tényezoirdl, a koriilményekrdl, stb. A hattér-informaciok azért sziikségesek,

mert a relevans joslatok megfogalmazéasanak irdnyaba hatnak, igy a jobb megértést

szolgaljak

A szdveg (film) néhany pontjan is megallhatunk (1asd: szakaszos szovegfeldolgozas),

¢s megfigyelhetjiik, hogyan viszonyulnak a latottak, olvasottak eléfeltevéseinkhez, mi

igazolodott be, mi alakult masképp; illetve megfogalmaztathatunk ujabb

elofeltevéseket a kovetkezo résszel kapcsolatban.

Ha szakaszos szovegfeldolgozassal kombinaljuk a joslast, akkor a technika bizonyos

helyzetekben a rdhangolodast, bizonyos helyzetekben pedig a reflektalast segiti.

A folyamat végén tekintsiik at ujra, hogyan moddosultak eléfeltevéseink, hogyan

alakult megértésiink!

A joslas technikaja végezheto:

e parban vagy csoportban: ilyenkor a kooperativ tanulas méodszerébe agyazodik,

e egyénileg, de ekkor is fontos a megosztas lehetdsége,

e készithetiink joslas-tdblazatot (egyénileg vagy parban): Mit gondolsz, mi fog
torténni? Mi erre a bizonyiték, mért gondolod? Mi tortént valojaban? (a kérdések a
szoveg részekre osztasanak fiiggvényében ismétlddnek)

Tanacs

Hatékony, ha a joslast megeldzi az eldzetes ismeretek vagy képzetek feltarasa, esetleg a
témaval kapcsolatos szabad asszocidciok gyljtése. Ehhez kiilonféle technikak
hasznalhatok (példaul listdzas, pokhaloabra, asszocidcids flirtdbra, kiemelt kulcsszavak
értelmezése).

Tanuloink készithetnek joslas-tablazatot is, példaul a kovetkezdk szerint:
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Mit gondolsz, mi fog L. rész Mi tortént valojaban?
torténni? Mi erre a bizonyiték? Mibdl
gondolod?
Mit gondolsz, mi fog II. rész Mi tortént valojaban?
torténni? Mi erre a bizonyiték? Mibdl
gondolod?
Mit gondolsz, mi fog III. rész Mi tortént valgjaban?
torténni? Mi erre a bizonyiték? Mibdl
gondolod?

Tapasztalataim, otleteim
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KEREKASZTAL-KORFORGO

Tartalma, lényege

Olyan eljaras, amelyben a csoport tagjai arra torekednek, hogy mindenki egyenlé mértékben
jaruljon hozzd a gondolatok kifejtéséhez. Sikerrel alkalmazhaté a tanuldsi folyamat
mindharom fazisaban.

Az alkalmazas menete

1. A csoport egy papirlapot €s ceruzat ad korbe meghatarozott rendben, példaul jobbrol
balra haladva.

2. Az elsO diadk leir egy gondolatot, majd a tOle balra {ilének adja tovabb a papirt és a
ceruzat. Mindenki hozzatesz valamit a leirt gondolathoz, tigy adja tovabb a cédulat.

3. Amikor korbeért a papir, Gjra korbeadhatjak, mindaddig, amig van a tarsasagnak
mondanivaldja.

4. Amikor mindenki leirta, amit akart a csoportban, kozdsen megbeszélhetik a leirtakat.

Szobeli valtozata

Tollak kozépen, avagy letettiik a garast

A technikéat szobeli valtozatban is alkalmazhatjuk — follak kozépen, avagy letettiik a garast —
arra, hogy a csoport minden tagja elmondja gondolatait egymas utan. Ekkor, aki megkezdi
mondanddjat, leteszi a tollat kozépre. Aki a tollat mar kozépre tette — vagyis ,,letette a garast™:
megtette hozzaszolasat —, mindaddig nem szoélalhat meg jra, amig a csoport minden tagjanak
tolla kozépre nem kertil. Ezzel a technikédval a tanar a kiscsoportokban zajlé eszmecserét tudja
befolyésolni, vagyis azt, hogy mindenki szot kapjon a megbeszélésben. Ha a tanar kivancsi
n¢hany véleményre, kivalaszthat egy tollat, és megkérdezheti, ki a toll gazdija, majd
megkérheti, hogy ismertesse az illetd sajat, mar elhangzott allaspontjat, gondolatat.

Tapasztalataim, otleteim
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KERDEZZUK A SZERZOT

Tartalma, lényege

Iranyitott olvasasi technika. A szovegfeldolgozas, szovegértelmezés, azaz a jelentésteremtés
szakaszanak lehetséges eljardsa, amely arra 0sztonzi az olvasot, hogy az olvasast a szerzdvel
(a szoveggel) folytatott parbeszédként fogja fel. Jol alkalmazhatd tantargyi szovegek,
tudomanyos vagy ismeretterjeszto irasok feldolgozasakor, de irodalmi szoveg értelmezésének
eszkoze is lehet. Eldnyei, hogy szorosabba, valamint személyesebbé teszi az olvasé és a
szerzO (szOveg) kapcsolatat (az olvasas tarsas tevékenység), lehetdévé teszi, az olvaso aktiv,
interaktiv részvételét az olvaséasi folyamatban. Elmélyiiltebb lesz az olvasas élménye, ¢és
szorosabb kapcsolat alakul ki az olvasoi tudatban az olvasas és iras — mint a tanulds két
eszkoze — kozott. Mindez az olvasottak mélyebb megértéséhez vezet.

Menete

1.

Az olvasando szoveget 2-4 szakaszra bontjuk (lasd szakaszos szovegfeldolgozas!)

2. Minden szakasz végén arra kérjiik didkjainkat, hogy fogalmazzanak meg problémakat,

kérdéseket az olvasott szOvegrésszel kapcsolatban, és kiséreljék meg a felvetett
kérdéseket megvalaszolni. Mivel a szerzd nincs jelen, az 6 szerepét (valaszadas) is az
olvasok toltik be. A kérdések nem lehetnek ténykérdések, a szovegértésre, a szoveg
elmélyliltebb vizsgalatdra kell, hogy sarkalljanak, példaul hattérismeretekre,
kovetkeztetésekre vonatkozhatnak.

Tanacs

Az eljarasban meghatarozé a tanar szerepe. JO, ha kérdéseivel maga is modelldlja,
miféle problémédk, szempontok felvetése kivanatos. Késztesse a tanuldkat
gondolkodasra, véleményeik litkdztetésére!

Ezért kulcsfontossagii a tanari felkésziilés, melynek soran az aldbbiakat célszerti

figyelembe venni:

— megfeleld szoveg (15-20 perc alatt elolvashat6) valasztasa,

— vitathato, kevésbé vilagos szovegrészek eldzetes értelmezése, a lehetséges kérdések,
problémak meggondolasa, a tanul6i gondolkodast serkentd, tovabblenditd kérdések
tervezeése,

— a szoveg szakaszolasanak megtervezése.

Tapasztalataim, otleteim
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KETTEOSZTOTT NAPLO

Tartalma, lényege

A kettéosztott napld olyan eljards, amely a személyes olvasoéi reagalasra épit. ElGsegiti az
olvasmannyal valdo személyes kapcsolat kialakitasat, olyan szubjektiv jelentésteremtést,
erdteljes reagalast, melynek alapjan beszélgetést, megbeszElést, értelmezést, elemzést vagy
vitat kezdeményezhetiink és folytathatunk.

Menete

1.

Az olvasds megkezdése eldtt kérjiik meg a tanuldkat, hogy a jegyzetelésre hasznalt
irofeliiletet (lap, flizet) fiiggdleges vonallal osszak ketté! A bal oszlopba a mii olyan
részleteit jegyezzek le (egy-egy kulcsszo, gondolat, nyelvi forma, kép, stb.), amelyek
megragadtak figyelmiiket, élményt jelentettek, érzelmeket, gondolatokat idéztek fel
benniik, meghokkenték vagy éppen érthetetlenek voltak, véleményforméldsra
0sztonoztek! A jobb oszlopba pedig a kivalasztott részletekhez flizott megjegyzések,
benyomasok, kérdések keriiljenek!

Hivjuk fel a tanulok figyelmét arra, hogy olvasas kozben tobbszor alljanak meg, hogy
kiemeljenek egy-egy részletet, és hogy megjegyzéseiket megtehessék!

Adhatunk lehetéséget arra is, hogy a szdveget Ujbol elolvashassak ¢és 1jabb
kiemeléseket, illetve reflexiokat tegyenek.

Az olvasas befejeztével kérdezziink ra a kiemelésekre és a megjegyzésekre! Kérjiink
onként jelentkezoket, hogy mondjak el megjegyzéseiket abban a sorrendben, ahogyan
a kiemelések a szovegben eldfordultak az elejétdl kezdve!

A kommentarokhoz a tanér is flizhet ellendrzé kérdéseket: ,,Mit gondolsz, miért pont
ez a részlet ragadta meg a figyelmedet?” ,,Mi jutott rola eszedbe?” ,,Mas is kiemelte-e
ezt a részletet?” ,Milyen hasonlésagok vagy kiilonbozdségek vannak a
reflexiokban?”, stb.

Személyes, ,,egyszerl olvasoként” tett megjegyzésekkel mi is élhetiink, de feltehetiink
a megbesz¢lés elorehaladtaval a jelentésre, stilusra, szerkezetre, értékelésre vonatkozo
kérdéseket is, olyan altalanos kérdéseket, amelyek a szoveg egészként torténd
atgondolasara késztetnek.

Tanacs

e A kettéosztott napldo eredetileg a szépirodalmi szovegek befogadaskdzpontl
megkozelitésében hasznalt eljards (olvasoi valasz alapu kritika), de moddositva batran
¢lhetlink vele barmilyen szoveg elsddleges, személyes megkdzelitésii feldolgozasakor.

e Lehet, hogy sziikség lesz arra, hogy bemutassuk, milyen tipusu valaszt varunk, mert ha a
didkok akadémikus, absztrakt vélaszokhoz szoktak, valdszinli, hogy az elsé néhany
alkalommal nehezen fogalmaznak meg személyes reflexidkat.

e El6fordulhat az is, hogy a megbeszélést vissza-vissza kell terelniink a szoveghez, a teret
kapott asszociativ gondolatot példaul igy: ,,Kivancsi lennék, mi emlékeztetett a szovegben
erre?”

Tapasztalataim, otleteim
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KIBOVITETT ELOADAS

Tartalma, lényege

A kibdvitett eldadas olyan eljards, amelyben a tandri eléadast a RJR szakaszainak
felhasznalasaval az aktivabb tanulés és a kritikai gondolkodas iranyaba mozdithatjuk el.

Az alkalmazas menete

1.

A rdhangolodaési szakaszban felkészitjiik a didkokat a feladatra. Meghatarozzuk az 6ra
céljat, az eldadas témajat, majd még az eléadas megkezdése eldtt megkérjiik Oket,
hogy alkossanak parokat, €s készitsenek listat, melyben vagy az eldzetes tudasukat
veszik szdmba az adott témarol, vagy kérdéseket tesznek fel a témara vonatkozoan.
Szanjunk 3-4 percet a gondolkodasra, majd hallgassunk meg néhany listat, kezdjiik el
az ismeretek csoportositasat, rendszerezését!

Az eléadas megkezdésekor kérjiik meg didkjainkat, tartsak kéznél a listat! A
jelentésteremtés fazisaban kezdjiik meg eldéadasunkat, de bontsuk mondandonkat 10-
15 perces részekre! Amikor eléadds kozben megallunk, egyénileg, parban vagy
kozosen fussuk at a listakat, kérdezziik meg, mi keriilt emlitésre a felirtakbol, mi ujat
tanultak, milyen kérdések mertiltek fel benniik az eléadas kozben! Esetleg magunk is
feltehetliink egy kérdést, melynek megvalaszolasara a kovetkezd eldadasrész utan
térhetilink vissza.

Az elbadas végén hagyjunk idot a reflektalasra! Adhatunk révid esszére lehetdséget,
amit parban megbeszélhetnek didkjaink, igy sajat gondolataik, esetleges
nézetkiilonbségeik is segitik tudasuk elmélyiilését. Kiemelhetiink egy olyan
gondolatot, kérdést az el6adasbol, amely vitara, érvelésre ad lehetdséget, gylijthetiink
érveket mellette, ellene, valtozatos formdban: egyénileg, parban vagy csoportban
adhatunk 1d6t és teret a megbeszélésre.

Tanacs

Ha a kibdvitett el6adast egy-egy témakor, korszak bevezetdjeként alkalmazzuk, célszerli egy
kozos listat késziteni csomagoldpapirra a meglévé ismeretekrdl és a kérdésekrdl, amit
kitehetlink a teremben, hogy a témakor, korszak részletes megismerésekor vissza-
visszatérhessiink a bevezetd 6rdhoz, megnézhessiik, idérdl idére mi yjat tanultunk, milyen
kérdésekre kaptunk valaszt a tanulds folyamataban.

Tapasztalataim, otleteim
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KILEPOKARTYA

Tartalma, lényege
Az oktatasi-képzési folyamat egy-egy egységének, szakaszanak reflektalasi fazisdban
alkalmazhaté technika; amely arra ad moddot, hogy a tanulok reflektaljanak a tananyagra,
illetve sajat tanulési folyamatukra:
1. kiemeljék a legfontosabb gondolatokat,
2. kérdést fogalmazzanak meg az anyaggal kapcsolatban,
3. megjegyzést, észrevételt tegyenek.
Alkalmazésa az alabbi elényokkel jarhat:
e segiti a gyors, egyéni reflektalast, mikdzben inspirdlja a magasabb szintli gondolkodasi
folyamatokat, a tananyaghoz valo személyes kapcsolddast,
e visszacsatoldst nyujt a tanarnak, segitve 6t a tanitasi-tanuldsi folyamat tervezésében,
szabalyozasaban, sziikség esetén korrigalasaban,
e megteremti a tanar-didk interakcid egy sajatos formajat.

Az alkalmazis menete

A tanitdsi egység (tandra, tanitasi nap, stb.) vége el6tt néhany (kb. 5) perccel a tanar kioszt a
tanuloknak egy-egy kartyat (cédulat), és arra kéri 6ket, hogy irjanak le:

1. néhany, az adott 6ran (napon, stb.) megismert, megtargyalt, szamukra fontos gondolatot,
2. egy, a tananyaghoz kapcsolodo kérdéstiket,

3. egy személyes megjegyzésiiket vagy észrevételiiket.

Tanacsok

e Minden oktatasi szinten, tantirgyban és tanitdsi egységben (6ra, nap, tematikus
egység, stb.) jol alkalmazhato, attol kezdve, hogy a tanulok képesek eszkozként
haszndlni az irdst gondolataik kifejezésére.

e Nem kotelezé mind a harom ponthoz irni valamit!

e A tanar a kovetkezo tanitasi egység elején reagaljon a kilépdkartyakon olvasottakra!
Bizonyos kérdéseket megvalaszolhat, félreértéseket tisztazhat, jelezheti, hogy egyes
kérdésekre a késdbbiekben kapnak valaszt a didkok, esetleg ajanlhat irodalmat tovabbi
tajékozodasra, reflektalhat a megjegyzésekre, észrevételekre is. Mindezt természetesen
roviden.

Tapasztalataim, otleteim
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KOCKAZAS

Tartalma, lényege

A kockazas olyan, a gondolkodast és az irast fejlesztd eljaras, amely kiilonb6zo szintl
miiveletekkel egy adott téma mas és mas szemszogbdl vald vizsgdlatara késztet. Egy kockara
van hozza sziikség, melynek minden oldalan egy-egy utasitas all. Ezek a rovid utasitasok
olyap hivészavak, megyek egy-egy gondolkodasi miiveletre késztetnek a megadott témarol.

1. Irdle!

2. Hasonlitsd 6ssze!

3. Thérsitsd valamihez (Asszocialj)!
4. Elemezd!

5. Alkalmazd!

6.

Ertékeld! (Ervelj mellette vagy ellene!)

Az utasitdsok tetszés szerint valtoztathatok, attdl fiiggben, mit akarunk elérni, kiemelni,
megvilagitani (példaul hasznalhatunk miiértelmezési szempontokat — novellaclemzésnél: az
elbeszélonek, a helyszinnek, a szereploknek, a cselekmény idejének, az elbeszélés
idérendjének, a szerkezetnek a bemutatasa; egy torténet tobb nézOpontbdl valo dsszefoglalasa,
torténelemodran példaul egy korszak tobb szemponta vizsgalata, dsszefoglalasa, stb.). Kisebb
gyerekeknél (6-10 éveseknél) is hasznalhat6, ilyenkor a kovetkezd kérdéseket hasznalhatjuk:
1. Hogy néz ki (mérete, szine, alakja)?

Mihez hasonlit? Mitdl kiilonbozik?

Mire emlékeztet? Mi jut rola eszedbe?

Mondd el, mibdl van, hogyan késziilhetett?

Hogyan lehet hasznalni? Mire nem val6?

J6 vagy rossz? Hasznos vagy haszontalan?

SARNANE I el

Az alkalmazas menete

1. A feladatot megeldz6en magyarazzuk el a kocka hasznalatanak 1ényegét, értelmezziik
kozosen a kockara irt utasitasokat, hogy a tanuldk pontosan értsék, melyik utasitas
milyen gondolkodasi miiveletet takar! Ezt kovetden adjunk meg egy témat, és kérjiik
meg a tanulokat, néhany percig gondolkodjanak rola! Majd a kocka oldalait forgatva
szabadon irjanak vagy beszéljenek a témarol meghatarozott ideig.

2. Hasznalhatjuk a kockat paros vagy csoportos munkaformaban is, ilyenkor mindenki
azt a gondolkodasi miiveletet végezze el a témaval kapcsolatban, amelyet ,,kidobott”
maganak. Készitsenek jegyzeteket, majd osszdk meg egymadssal a parok vagy a
csoport, csoportok az azonos ¢és kiilonb6zd szempont alapjan Osszegyiijtott
tapasztalatokat! A megbeszélés, 6sszehasonlitas tjabb mérlegelésre, véleménycserére
vagy véleményiitkoztetésre is lehetdséget nyujthat.

Tanacs
A tanulasi folyamat mindharom fazisaban RJR jol hasznalhat6 eljaras.

Tapasztalataim, otleteim
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KONSRUKTIV VITA

Tartalma, lényege

Ez a vitatechnika segitséget nytjt a didkoknak sajat érveik kidolgozasaban, eléaddsaban, az
érvek kiilonbozdé szempontok szerinti sorrendjének megfigyelésében €s eldadasaban, illetve
alapos magyarazataban, valamint masok érveinek figyelmes meghallgatasaban.

Az alkalmazas menete

1.
2.

3.

A téma ismertetése €s eldontendd kérdés formajaban torténd megfogalmazasa.

Az osztaly két felének kijelolése a két lehetséges allaspont képviseletére. A két
taboron beliil parok alkotésa.

A parok egyiitt olvassak el az anyagot, €s listat készitenek az alldspontjukat tdmogato,
altaluk legerésebbnek itélt érvekrol.

A parok megosztjak listajukat a csoportjukon beliili mas parokkal.

Az egyik csoport tagjai eldadjak érveiket a masik félnek, akik tisztazo kérdéseket
tehetnek fel, de ezen a ponton még nem vitatkozhatnak az érvekkel. A masik fél is
ismerteti allaspontjat.

A tanuldk sajat csoportjaikban megvitatjdk a masik fél altal eléadott érveket, majd
eldontik, hogy melyik volt a masik fél altal felhozott 6t legfontosabb érv.

A két csoport egymas utan adja el6 a masik fél leghatasosabb érveit. A didkok csupan
tisztazo jellegli kérdéseket tehetnek fel.

Az egész osztaly szamara megnyitjuk a vitat. A tanulok felsoroljak a két fél altal
ismertetett legmeggy0zObb érveket, ezeket a tandr a tablan rogzitheti. A tanuldk
megvitatjadk minden érv erds és gyenge pontjait.

Minden egyes tanul6 megfogalmazza, és papirra veti sajat véleményét érveivel egyiitt.
A fogalmazas az alabbi format oltheti:

nyilatkozat az allaspontrol,

az allaspontot alatamaszto érvek,

zar6 nyilatkozat (miért tdmasztjak ald a folsorolt érvek az allaspontot).

Tanacs
Olyan témék megvitatasat ajanljuk, ahol az allaspontok nem egyforman konnyen vallalhatok
Az éllaspontok cseréje megkdnnyiti az érzelmi azonosulast illetve a tdvolsagtartast.

Tapasztalataim, otleteim
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KONYVISMERTETES

Tartalma, lényege

Az olvasoi reagalés egyik modja. Ilyenkor az egyik didk vagy a tanar tart rovid ismertetot egy
konyvrol, de az egész osztaly részt vesz a megbeszélésben.

Célja és hatasa lehet, hogy felkelti az olvasas (kdnyv) iranti érdeklddést, lehetdséget teremt az
olvasottakkal kapcsolatban a didkok sajat izlésének, felfogasanak és érzéseinek kifejtésére.
Megérteti a didkokkal azt is, hogy az olvasas nem ér véget a konyv befejezésével, végig is
kell gondolni az olvasottakat, és helyes, ha valamilyen forméaban kifejezésre juttatjuk az
olvasottakkal kapcsolatos gondolatokat is.

Az alkalmazis menete
A beszamolot tartod tanulo az alabbi kérdésekrol beszéEl:
e acim, bibliografia,
e akdnyv vagy torténet rovid ismertetése,
e a fontos részletek kivalasztasa,
e akedvenc részlet felolvasasa,
e akonyvvalasztas indoklasa,
e mi tetszett a konyvben, szerepldben, témaban, idézetben, stb.

A koz0Onség vagy hallgatosag dolga:

e figyelmesen hallgatni,

e sz0t kérni (felemelt kézzel vagy masként),
elmondani, mi tetszett a beszamolodban,

e megkérdezni, milyen konyvrdl van szo,
e megkérdezni, miért épp azt a kdnyvet ismerteti,
e megkérni a beszamolot tartot a részletesebb kifejtésre,
e clmondani, mi jutott rola esziinkbe, stb.
Tanacs

A tanar és a hallgatotarsak értékeld megjegyzései serkenthetik a tanulokat: , Tetszett, amit
mondtal...”, ,, Erdekesnek talaltam a...”, stb.

Az olvas6i mithelymunka végén tanacsos konyvismertetést tartani, koriilbeliil 10 perc idot
széanhatunk ra. Jo, ha a tanuldk félkorben tilnek, hogy lassdk egymast.

Tapasztalataim, otleteim
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LEVELEZES IRODALMI MUVEKROL

Tartalma, lényege

Péros tevékenység, az olvasoi miithelymunka soran alkalmazhatd. Az irodalmi levél tomor,
személyes reagalas az olvasottakra, egyik didk irja a masiknak. Ily mdédon parbeszéd jon létre
két olvas6 kozott ugyanarrol a konyvrél vagy ugyanarrol a szerzordl.

Az alkalmazas menete

1. Kérjik meg diakjainkat, hogy egy ,.elkiildhetd” papirlap bal felso sarkaba irjak fel
a mi szerzdjének nevét és az alkotas cimét!

2. Biztassuk Oket arra, hogy irjanak — a levélformanak megfeleld — személyes hangu
levelet tanuldtarsuknak, osztalybeli baratjuknak a mi fészerepléjérol vagy
cselekményérdl, vagy az Oket leginkabb megragadd eseményekrol,
érdekességekrol, vagy olyan kérdésekrdl, amelyek a mii olvasdsa soran benniik
felvetddtek!

3. Lassak el daitummal és aldirassal a levelet, majd ,.kiildjék” el a cimzettnek!

4. Hagyjunk 1d6t arra, hogy a cimzett valaszolhasson a felado levelére!

Tanacs

A tanar 6sztondzze a tanulokat ilyen iranyu tevékenységre!

J6, ha ezek a ,levelek” spontan modon keletkeznek, és a didkok frissen papirra vetett
gondolatait kozvetitik! Nem irodalmi értékiik vagy a benniik talalhatd helyesirdsi hibak
alapjan itéljiikk meg ezeket az irasmiiveket, hanem az ¢lmény atadasanak a szandéka szerint,
mivel egyszeriien a gondolatok kozlését szolgaljak. Esetenként a levél cimzettje a tanar is
lehet, és ilyenkor méd van arra, hogy a tanar is nyomon kovetheti a gyerekek olvasasi-
megértési folyamatait.

Az olvas6 szempontjabodl a jelentésteremtés szakaszanak eszkoze, a cimzett szempontjabol
lehet a rahangolodas eszkoze is.

Tapasztalataim, otleteim
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MESE- VAGY TORTENETTABLAZAT

Tartalma, lényege

Olyan eljaras, amelyben meséket vagy torténeteket hasonlitunk 0ssze abbol a célbol, hogy
jelentésrétegeiket még gazdagabban és sokoldalubban tarhassuk fel. Az azonos szempontok
alapjan torténd vizsgalat lehetdséget nytjthat arra, hogy a miivek nyelvi, képi elemeinek
sokszinliségét, gazdagsagat megtapasztaltassuk, az ok-okozati Osszefiiggéseket feltarjuk, az
esetleges parhuzamossagokat, a tipikus jegyeket felfedezziik, majd azokat szoban vagy
irasban kreativ modon felhasznaljuk az arnyalt jelentés megteremtésére.

Az alkalmazas menete

1.

2.
3.
4.

Foglaljuk tabladzatba a vizsgilanddé szempontokat (példaul szereplok, helyszinek,
probak, meseszamok, tanulsag, befejezés), tiintessiik fel a miivek cimét!

Egyénileg, parban, csoportban vagy kdzdsen az osztallyal toltessiik ki a tdblazatot!
Végeztessiik el az 6sszehasonlitasokat, kovetkeztetéseket!

A vizsgalt elemek alkalmazésaval irathatunk példaul 6nalloan ij mesét, torténetet.

Tanacs

Ez a technika jol alkalmazhato az alsobb évfolyamoknal a mesék hasonldsagainak és
kiilonbségeinek feltardsara, késébb mas, narrativ miifajok egyedi vagy tipikus jegyeinek
felismerésére.

Tapasztalataim, otleteim
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MOZAIK (JIGSAW °*FURESZ’)

Tartalma, lényege

A kooperativ tanulas alapvetd formdja. A nagycsoportokat (osztalyokat) kisebb (3-4-5 f0s)
csoportokra osztjuk, és ezekben a kooperativ alapcsoportokban a didkok kozosen tanulnak,
egylittmiikodve oldanak meg problémakat.

Az 1. mozaik eljaras Iényege, hogy a tanar a megtanulando6 tananyagot 3-4-5 részre osztja, €s
a kooperativ alapcsoportok minden tagja valamely részfeladat, kérdés, vonatkozés, probléma
vagy szOvegegység gazdaja lesz; ezt elolvassa, megérti, értelmezi, megoldja. Miutan a
csoporttagok — 0nalldan és/vagy tanari segitséggel — megfeleld ,,szakértéi” tudast szereznek a
kijelolt résztémaban, a kiscsoportban megtanitjdk egymasnak, amit tudnak. A kooperativ
alapcsoport célja és feladata, hogy minden egyes tagja elsajatitsa a teljes témakort.

A 2. mozaik eljaras abban kiilonbozik az eldbbitdl, hogy a ,,szakért6i” tudas megszerzése
nemcsak Onalldéan €s/vagy tanari segitséggel torténik, hanem a tanulétarsak segitségével is.
Miel6tt a csoporttagok sajat csoportjuknak megtanitandk a kapott résztémat, a tanar szakértoi
csoportokat hoz létre a kooperativ alapcsoportok azon tagjaibol, akik ugyanazt a részkérdést
tanulmanyozzak, ugyanannak a problémanak, szovegnek a gazdai. A szakértéi csoportokban a
tanulok egyiitt tanulmanyozzak kapott résztémadjukat, tisztdzzak a felmerild kérdéseket,
problémakat, felkésziilnek a tanitasra, modszereket terveznek meg kézosen arra vonatkozoan,
hogyan tanitsdk meg tarsaiknak sajat témajukat, megbeszélik azt is, hogyan ellendrizzék a
tanulas eredményét. Ezutan visszatérnek alapcsoportjukba, €s megtanitjak tarsaiknak a
résztémat. Mindenkinek a teljes téma elsajatitasa a cél.

Az eljardas mindkét valtozatanak alkalmazédsa altalanossagban a jelentésteremtés fazishoz
kapcsolhatd. A szakért6k altal megvaldsuld tanulds-tanitds azonban az RJR mindharom
szakaszanak elemeit tartalmazhatja. Példaul amikor értelmezik a feladatot, megtervezik a
tanulasi-tanitasi helyzeteket, akkor a rdhangolodas, amikor a csoport a sajat tanulasat figyeli,
sajat megértését elemzi, amikor kérdéseket tesznek fel, akkor a reflektalasi szakasz feladatait
végzik.

Az alkalmazas menete

1. A kooperativ csoportok megszervezése €s a feladatok tisztazasa (a kiscsoportokban a
csoport tagjai kiilonbdzd tananyagot kapnak — a tananyag egy-egy részletét —, amelyet
egymasnak kell majd megtanitaniuk).

2. Onalléan (mozaik 1.) vagy szakértSi csoportokban (mozaik 2.) tanulmanyozzak a
tananyagrészt, és elOkésziilnek egymas tanitdsara. (Szakértdi csoportot az azonos
feladaton dolgozo tanuldk alkotnak, egyiitt tervezik meg, hogyan fogjak hatékonyan
megtanitani az anyagrészt, ¢s kozosen talaljak ki, miként fogjak ellendrizni, hogy
csoportjuk minden tagja megértette-e, amit eldadtak).

3. Visszatérés a kooperativ alapcsoportba, tanitds — tanulas, ellenérzés. (Az egyes
csoporttagok sajat alapcsoportjukban megtanitjdk egymasnak a tananyagot, az a cél,
hogy minden csoporttag minden tananyagot elsajatitson.)

4. Egyéni és csoportos szdmonkérés. (A csoportoktdl szamon kérhetd, hogy mindenki
megtanult-e mindent. Az egyéni szdmonkérésnek kiilonféle modjai alkalmazhatok:
irasbeli, szobeli ellendrzd kérdések megvalaszolasa, a tanult anyag eldadésa, stb.)

Tanacs

A 7-15 éves korosztaly esetében kielégitd mennyiségli kutatasi tapasztalat all rendelkezésre a
kooperativ tanuldsi technikdk oktatasbeli hatékonysagarol, a 16-18 éves korcsoportban és az
egyetemi/fOiskolai szinten torténd alkalmazasukat viszonylag kevés kutatas vizsgalta. Az
eredmények szerint a kooperativ tanulasi formék a diakok teljesitményndvelésének hatékony
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eszkozei, ha a csoportos célokat és az egyéni elszamoltathatosdgot is beépitik a folyamatba. A
kooperativ tanulas ezen kiviil tapasztalhaté hozadékai: az 6nbizalom gyarapodasa, az iskola, a
feladat és az oOrdk latogatdsa iranti vonzalom ndvekedése, erdsodik egymads elfogadasa,
tisztelete és megbecsiilése, fejlodnek a masokkal valo hatékony egylittmiikodés képességei.

Tapasztalataim, otleteim
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OLVASONAPLO

Tartalma, lényege

Olyan technika, mely lehetdséget teremt didk €s tanar, didk és didk illetve a didk dnmagaval
folytatott interakciojara irodalmi alkotasok kapcsan. Célja, hogy a tanulokban kialakuljon az a
szokas, hogy olvasményaikra reflektaljanak. A napld tehat nem az olvasottak rovid tartalmi
ismertetése (mint hagyomanyosan), hanem olvaséi vélemények, észrevételek, gondolatok
irasban valo rogzitése. JOl hasznalhato technika a jelentésteremtés és a reflektalds fazisaban is.

Az alkalmazas menete

Kérjiik meg tanitvanyainkat arra, hogy amikor irodalmi miivet olvasnak, bizonyos
1dokozonként alljanak meg az olvasasban, és készitsenek rovid jegyzetet azon, szamukra
érdekes torténésekrol, karakterekrol, gondolatokrol, melyek tovabbi gondolkodast inspiralnak.
Fizzenek egyéni megjegyzéseket, véleményt az olvasottakhoz, vagy tegyék fel kérdéseiket a
témahoz. A didk felolvashatja/megbeszélheti tarsdval vagy tanaraval a leirtakat, esetleg
beadhatja tandranak munkajat, aki irasban reagalhat az olvasottakra.

Tanacs

A tanar kezdetben kérdésekkel segitheti a didkok naplokészitését, hogy elkeriiljék a
cselekményismertetést, €s a konyvvel kapcsolatban személyes megnyilatkozasokra késztesse
oket.

Példaul:

Mi az, ami tetszett a torténetben? Miért?

Mi nem tetszett? Miért?

Melyik szereplé gondolkodasa all hozzad kozel? Kivel tudsz azonosulni, miért?

Miért volt hatdsos a torténet befejezése?

Tapasztalataim, otleteim
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OSSZEKEVERT SORREND

Tartalma, lényege

Ez a technika az 6ra rdhangolodaési €s reflektalasi szakaszdban is hasznalhato, szolgélhatja az
elozetes tudas Osszegzését, a kivancsisag felkeltését, a vizsgalodas céljanak kijelolését vagy
az ora logikai elemeinek Osszefoglalasat. Fejleszti a kombinacios és vitakészséget, a logikat,
a kreativitast. Arra sarkallja a tanulot, hogy elére gondolkodjon a témaro6l, vagy éppen
visszagondoljon arra, mérlegre tegyen tobbféle lehetséges megoldast. A feladat elvégzése
utan pedig szemlélje kritikusan és keressen magyarazatot a kialakult végeredményre.

Az alkalmazas menete

A rahangolddas szakaszaban:

1. A teljes csoportot megmozgatd feladat soran a tanar tobb kiilonbozé eseményt,
mozzanatot, fazist ir fel egy ok-okozati lancot alkoté eseménysorbol vagy folyamatbol,
mindegyiket kiilon lapra. A lapokat dsszekeverve a tablara helyezi.

2. Ezutan a csoport tagjai eldontik a helyes sorrendet. Ha az osztaly tobbé-kevésbé egyetért a
sorrenddel, a tanar megkéri a tanuldkat, hogy olvasds kozben figyelmesen ellendrizzék,
vajon a szovegben ugyanolyan sorrendben szerepelnek-e a kérdéses elemek, mint ahogyan
azt eldzetesen megallapitottak.

3. Az olvasas befejezése utan lehetdség nyilik arra, hogy az elére josolt és a szdvegben
olvasott sorrendet 0sszevessék, megvizsgaljak az esetleges eltérések okait.

A reflektalas szakaszaban:

1. Az é6ra logikai elemeit 6sszekeverve felirjuk a tablara vagy kartyakra.

2. A didkokat megkérjiik arra, hogy rekonstrualjak a logikai folyamatot és rakjak ok-okozati
vagy idérendi sorrendbe a kartyakat, majd indokoljak vélasztasukat.

Tanacs

A tanitds soran sokréti lehet e technika felhasznalasi lehetdsége. Foként olyan feladatok
esetén alkalmazhato6, amikor szoveg segitségével kisérhetjiik figyelemmel a helyes megoldas
alakulasat. Felhasznalhato gy is, ha az egész osztaly ugyanazzal a feladattal foglalkozik.
Izgalmasabb azonban a megvitatés, ha kiilonb6z6 csoportoknak adjuk ki ugyanazt a rendezést,
s az Otletek Osszehasonlitdsakor tobbféle megoldast kapunk. Ekkor érvekkel probalhatja
minden csoport megvédeni a maga igazat. Ezzel a tanulok szocialis készségei is fejlédnek
(példéaul egymas meghallgatasa, véleményének tiszteletben tartasa).

Tapasztalataim, otleteim
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OTLETBORZE

Tartalma, lényege

Olyan technika, amellyel barmely témarol Osszegyljthetjiilk Otleteinket. Az Gtletborze
vonatkozhat példaul egy téma kiilonb6zé nézdpontjainak Osszegylijtésére, egy terv
elkészitésére, egy feladat megoldasara, egy probléma vizsgalatara, stb. Lényeges, hogy olyan
kreativ és elfogado légkort biztositsunk tanuldinknak, amelyben megvaldsulhat a kotetlen
ko6zos gondolkodés €s kommunikacio. Jo, ha tanitvanyaink azt érezhetik, hogy minden fontos
lehet, ami elhangzik, hogy érdemes és hasznos masokkal kozdsen gondolkodni és talalgatni.

Az alkalmazas menete

1. Mondjunk tanitvdnyainknak egy témat, kérdést, problémat, aminek kifejtéséhez,
megvizsgalasahoz, megoldasahoz, tleteket gyiijthetnek!

2. Mindenki gondolkodjon el az adott témarol!

3. Ossza meg a tobbiekkel oOtleteit!

4. Ezzel péarhuzamosan vagy ezek utan lejegyezhetjilk a felmeriilt oGtleteket kiilon
lapokra, a fiizetbe vagy akar a tablara is.

5. A felmeriilt 6tleteket csoportosithatjuk, elemezhetjiik, értékelhetjiik, kivalogathatjuk,
vagy éppen kritikusan megvizsgalhatjuk, attol fliggden, hogy mi volt a célunk az
Otletborzével.

Tanacs

Csoportmunka esetén szerepeket is oszthatunk az 6tleteloknek. Lehet egyikiik a ,,biztatd”, aki
minden kezdeményezést felkarol, dicsér, vagy az ,,egyiittmitkodés-mester”, aki arra 6sztonzi a
csoporttagokat, hogy egymas otleteire épitsenek, a ,,jegyz6”, aki minden otletet feljegyez, a
»rendszerezd”, aki az Otleteket bizonyos szempontok szerint csoportositja.

Tapasztalataim, otleteim
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OTSOROS (CINQUAIN)

Tartalma, lényege

Ez a technika a rdhangolddas fazisdban az elézetes tudas, vélekedés, viszonyulas feltarasat; a
reflektalas szakaszdban az informaciok Osszegzését, a komplex gondolatok, érzések néhany
szoval vald kifejtését gyakoroltatja. Az Otsoros olyan versforma, amely megkdveteli a téma
tomoritését, szintetizalasat.

Menete
1. A versforma bemutatdsakor ismertetjiik a vers irasanak alapelveit:
e azelsd sor a téma egyszavas leirdsa (altalaban fonév),
e amasodik sor a téma kétszavas leirasa (két melléknév),
o aharmadik sor a t¢émaval kapcsolatos cselekvéseket fejez ki harom szoban (igék vagy
igenevek),
o anegyedik sor négyszavas kifejtés a témaval kapcsolatos személyes érzésekrol,
gondolatokrol,
e az 0todik sor az elsé egyszavas szinonimaja, mely a téma Iényegét fejezi ki.
2. Ezt kovetden adjuk meg a vers témajat, és hagyjunk 5-7 percet a versirasra!
3. Lehetséges folytatasként parok vagy kisebb csoportok az egyéni versekbdl meritve k6zos
verset irhatnak.
4. Hagyjunk 1d6t €s lehetdséget a bemutatasra €s a téma kritikai megbeszélésére (Miért irtak
azt, amit irtak? Hogyan gondolkodnak a témarol?)

Tanacs

Formanyomtatvanyra is készittethetiink 6tsorost, igy:
CIM (1 fénév)

LEIRAS (2 melléknév)

CSELEKVESEK (3 ige vagy igenév)

ERZELEM, GONDOLAT (4 sz6)

A LENYEG UJRAFOGALMAZASA (1 sz6)

Példa

Tanitas

Osszetett, nehéz

Kihivo, aktivizald, 6romado
Az 11j tudas magvetdje
Nevelo

Tapasztalataim, otleteim
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RECIPROK TANITAS

Tartalma, lényege

Tudjuk, hogy a tanulas egyik legjobb mddja, ha tanitunk. A technika azt a célt szolgalja, hogy
a tanuldknak is lehetdvé tegye a tanarszerep atélését, mikdzben végigvezeti dket a megadott
szovegen, szovegreszleten.

Menete

4-6 fos csoportokban dolgozva minden tanuld rendelkezik a megadott szoveg 1-1
példanyaval. A tanulék mindegyike elolvassa a kijelolt szovegrészt, (célszerlien egy
bekezdést), majd a tanar szerepét ellatd diak 5 feladatot végez a kovetkezo sorrendben:

1. 0Osszefoglalja az olvasottakat, és cimet ad a bekezdésnek,
2. két vagy harom kérdést fogalmaz meg a bekezdéssel kapcsolatban, és valaszokat kér a
tobbi tanulotol,
3. tisztazza azokat a tartalmakat, amikben a tobbi tanulé nem biztos,
4. talalgat, mirdl fog sz6lni a kovetkezd bekezdés,
5. kijeloli a kovetkezd, mindenki altal elolvasando szakaszt és ,,tanart”.
Tanacs

o (élszeri az elsO bekezdésben a tanarnak bemutatni a kivant feladatokat, illetve az Ot
1épést felirni tablara vagy foliara.

e A modellalas tanari kérdései demonstralhatjak, hogy a széveg feldolgozasakor nemcsak a
tananyag visszamondasa lehetséges, hanem a kérdés iranyulhat olyan gondolatokra,
melyek csak rejtetten (explicit modon) vannak jelen a szovegben.

Egv lehetséges, idotakarékos valtozat: négyfos gyerekcsoportok tanarszerepben

e clsO tag: 6sszefoglalja a bekezdésben olvasottakat, és cimet ad neki,

e masodik tag: két kérdést fogalmaz meg az olvasottakkal kapcsolatban, melyekre a tobbi
csoporttagtol kér valaszt,

e harmadik tag: tisztdzza a felmeriild vitas tartalmakat,

e negyedik tag: megfogalmaz egy lehetséges vazlatot az elhangzott részrdl, mely bekertil a
tanulok flizetébe is.

Tapasztalataim, otleteim
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ROVID ESSZE

Tartalma, lényege

Az irés a kritikai gondolkodds fejlesztésének és elmélyitésének hatékony eszkdze. Az O6t-
tizperces rovid essz¢ egyarant alkalmas az eldzetes tudas aktivizalasara, Osszegzésére, a
kivancsisag felébresztésére és a vizsgalodas céljainak kijelolésére a rahangolodasi
szakaszban, illetve az olvasott vagy tanult anyaggal kapcsolatos személyes reflexiok
el6hivasara, a tanult témaval kapcsolatos gondolatok Osszegzésére, értékelésre vagy ujabb
kérdések felvetésére a reflektalas fazisdban. Ilyenkor a tanar arra 0sztonzi a didkot, hogy
reflektaljon arra, amit az olvasott, tanult, megbeszélt anyag szaméara személyesen jelent, hogy
gondolja at, sajat életében mihez tudja kapcsolni, és hogy miként befolyasolja a vilagrol
alkotott eddigi képét, mit érez vagy gondol rola. A rovid esszé a tanar szamara is lehetévé
teszi, hogy jobb kapcsolatot épitsen ki az osztaly szellemi folyamataival. Mindebbdl
kovetkezik, hogy a révid esszé mint technika nem azonos az irodalomban és a tudomanyban
haszndlatos esszével mint miifajjal.

Az alkalmazas menete

1. A rahangolodasi szakaszban alkalmazva a tanar arra kéri a didkokat, hogy 6t-tiz percig
irjanak le megallas nélkiil mindent, amit tudnak, éreznek vagy meg akarnak tudni egy
adott témarol.

2. A reflektalasi szakaszban a tanar kérheti a didkokat, hogy irjanak roviden és szabadon
arrol, amit a megbeszélt témaval kapcsolatban gondolnak vagy éreznek. De arra is
0sztondzheti Oket, hogy az 6ran megbeszéltekbdl (a jegyzeteik alapjan) valasszanak ki
egy altaluk érdekesnek, fontosnak, esetleg vitathatonak itélt gondolatot, és azt
kifejtendd irjanak rovid esszét.

3. Barmelyik szakaszban is hasznaljuk ezt a technikat, lehetdséget kell teremteniink a
kozzétételre: a tanuloknak sziikségiik van arra, hogy gondolataikat megbeszélhessék,
esetleg litkoztethessék tarsaikkal, a tanar szdmara pedig az 6ra tovabbi menetének
meghatarozasa szempontjabodl (ha rdhangolodasként irddott az essz€) vagy a témaval
kapcsolatos személyes gondolatok, érzések, problémak jobb megismerése miatt fontos
a betekintés lehetdsége. A megosztast végezhetjiik parban, csoportban vagy
frontalisan, esetleg valaszthatjuk a par — csoport — osztaly folyamatot. A reflektiv
szakaszban a tanar be is kérheti az irdsokat, igy a kovetkezd oOra tervezés€hez is
hasznalhatja az esszéket.

Tanacsok

e A gondolkodas érdekében végzett irast ne osztalyozzuk! Az ilyen irds a gondolatok szabad
aramlasara Osszpontosit, ezért hagyni kell az irdkat, hogy az irds kiils0 jegyeire, a
helyesirasra valo tekintet nélkiil irjanak.

e Fontos, hogy egy-egy adott kérdésre tobbnyire nem csak egy helyes valasz adhato.

e Kérjiik nyomatékosan didkjainkat, hogy a megadott idon beliil folyamatosan irjanak, ne
mérlegeljék, ne tegyék megfontolds targyava gondolataikat, ¢s mindent irjanak le, amit
éreznek, vagy ami esziikbe jut a témarol!

Tapasztalataim, otleteim
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SARKOK

Tartalma, lényege

A sarkok olyan egylittmiikddésen alapuld tanuldsi eljards, vitatechnika, amely egy téma
kapcsan kiilonféle allasfoglalas megfogalmazasara, az allaspontok melletti érvelésre vagy
cafolasra, tehat a vélemények iitkoztetésére késztet. Fejleszti a tanulok érvelni tudasat,
ugyanakkor a vitapartner érveinek meghallgatasara, atgondolasara, elfogadasara nevel.
Magaban foglalja a véleményvaltoztatas lehetdségét is, amennyiben masok gondolatai, érvei
elég meggydzének bizonyulnak. A feladat a didktol elkotelezettséget, a véleménye melletti
kiallast kovetel, ugyanakkor rugalmassagot, az érvrendszer folyamatos ujragondolésat is, ami
akar allaspontja megvaltoztatasat is eredményezheti. Az eljaras altalaban a reflektalasi
szakaszban haszndlatos, de maga a folyamat a rahangolddasra (elézetes ismeretek
mozgositasa) €s a jelentésteremtésre (az érvrendszer ujraértelmezésének kényszere, tjabb és
ujabb jelentések megteremtése) jellemzo elemeket is tartalmaz.

Az alkalmazas menete

I. A téma kivalasztasa utdn (amely kapcsoldodhat olvasott szoveghez, eldadashoz,
filmhez vagy a kozvéleményt foglalkoztatd valamilyen aktudlis kérdéshez) a
résztvevok egyénileg gondolkodjanak el a probléman, és hattértudasukat felhasznalva
alakitsdk ki a tételmondatot, amely sajat allaspontjukat tartalmazza! Az 0nallo
véleményalkotas a folyamat fontos része, bar a tandr is meghatarozhatja a
tételmondatot €s a lehetséges allaspontokat.

2. A résztvevok egyénileg irdsban rogzitsék érveiket, majd az ugyanazon véleményt
képviselék foglaljak el a terem egy sarkat! {gy alakulnak ki a szembenalld sarkok.

3. A sarkokba rendezdédott egyének megosztjak érveiket csoporttarsaikkal, és kozos
érvrendszert épitenek fel sajat allaspontjuk mellett, a tobbiek meggydzése érdekében.

4. A csoport valasztott szovivoje eldadja a csoport allaspontjat, tehat minden csoport
megtartja a maga vitainditdjat.

5. Miutan minden sz6vivd elmondta vitainditdjat, a csoportok tobbi tagja is kifejtheti a
véleményét (lehet6leg minél tobben szolaljanak meg; a tanar is tehet fel a vitat
¢lénkitd kérdéseket példaul: Milyen pontokon tamadhaté A vagy B csoport
véleménye? Melyek voltak azok az érvek, amelyek egyértelmiibb vélemény felé
mozditottak benneteket? Miért nem gyOzte meg az A csoportot a B csoport
véleménye? Mi a helyzet a tartézkodo csoporttal? stb.).

6. Ha egy csoporttagot sikeriilt a masik csoportnak meggy6znie, helyvaltoztatassal jelzi
allaspontjanak modosulasat: azaz 4tmegy a masik sarokba, de indokolnia kell, melyek
azok az érvek, amelyek eredeti allaspontjanak megvaltoztatdsara késztették.

7. Az eredeti csoport tagjai ujabb érvekkel igyekezhetnek megtartani tarsukat, ugyanezen
érveléssel ujabb tagokat is szerezhetnek maguknak.

8. A végleges csoportok kialakuldsa utdn a résztvevok feljegyzéseket készitenek a
vitarol, 6sszefoglaljak allaspontjaikat, érveiket.

9. Végiil minden tanul6 6nalldan lejegyzi egyéni véleményét és érvrendszerét.

Tandcs
e Ha a vitafolyamatot esetenként hosszunak itéljiikk, belatasunk szerint modositsuk az
eljarast!
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e Batoritsuk didkjainkat helyvaltoztatasra, ha allaspontjuk megingott vagy megvaltozott,
mert gyakori tapasztalat, hogy a csoportban végzett kozds gylijtdmunka (érdek) felerdsiti
az egyén csoporthoz tartozdsat, ami sokszor erdsebb kotddés, mint a meggy6zddés
valtozasanak vallalasa!

Néhany egvéb vitatechnika rovid leirasa

e Allj parba!

Korbe rendezziik a termet. A didkok szabadon jarkalnak az osztalyban. Amikor a tandr azt
mondja: ,,Allj!”, megallnak, majd a ,,Parba!” utasitasra minden diak a hozza legkozelebb
alloval part alkot, és tetsz6leges helyre leiilnek. A tanar felvet egy kérdést, amit a didkok
parban megvitatnak. Az eljarast tobbszor ismétlodik.

Variacidja: Kettos kor: Azonos szamu didkcsoport kiilsé és bels6 kort alkot. A korok
ellentétes iranyban kezdenek forogni, mig a jatékvezet$ azt mondja ,,Allj!”. Akik ekkor
egymassal szembe keriilnek, part alkotnak a megbeszéléshez.

e Osztalykeveredés

4 f0s szamozott tagokbol allo, szamozott csoportokat alkotunk, és minden csoport egy
(azonos) kérdést kap megvitatasra. Meghatarozott idé utan minden csoport egyes szamu
tagja atmegy a kovetkezO csoportba (példaul a hdrmas csoport egyes szamu tanuldja a
négyes csoportba), és beszamol sajat csoportmegbeszélésérdl (a tobbiek kérdezhetnek,
megjegyzéseket tehetnek). Miutdn a didkok visszatértek alapcsoportjukba, a tandr ujabb
kérdést adhat megvitatasra, majd a kettesszamu tanulok mennek vendégségbe, de most két
csoporttal tovabb (példaul a négyes csoport 2-es tagja a hatos csoportba megy el). Az
eljaras tovabb ismételhetd.

¢ Roviditett disputa
Egy vitatkozo csoportot 10 f6 alkot: két haromfds csapat, egy idomérd, harom bir6. Az
egyik csapatnak egy kérdésre adando tagado valasz, a masiknak igenld valasz bizonyitasa a
feladata az alabbiak szerint:
A csapatok 10 percet kapnak az eldzetes felkésziilésre.
A/1: értelmezi a tételmondatot, és megkezdi az érvelést, erre 3 perce van.
B/3: kérdéseket intézhet A/1-hez, amelyekkel megkisérli érveit timadni, megzavarni. A/l
roviden valaszolhat a kérdésekre. Erre 2 perciik van.
B/1: sajat csapata szemszdgébdl értelmezi a tételmondatot, és megkezdi érvelését, erre 3
perce van.
A/3: kérdéseket intézhet B/1-hez, amelyekkel megkisérli érveit tdmadni, megzavarni. B/1
roviden valaszolhat a kérdésekre. Erre 2 perciik van.
A csapatok 5 perc id6t kapnak az egyeztetésre, Gjabb érvek, valaszok gytijtésére.
A/2: folytatja a valaszadast, Gijabb érveket sorjaz és 0sszegez. Erre 3 perce van.
B/2: folytatja a valaszadast, ujabb érveket sorjaz és dsszegez. Erre harom perce van.
Az 1idomérd végig nyomon koveti az idokereteket, és jelzi, ha leteltek.
A harom bird jegyzeteket készit, majd dont, mindenkinek egy szavazata van. Nem arrol
dontenek, kinek van igaza, hanem arr6l, hogy melyik csapat vitatkozott jobban,
ligyesebben.
Javaslat: ismételjiik meg a vitat szerepcserével: amelyik csapat az eldbb allitott, most
tagadjon, ¢s forditva!
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SZAKASZOS SZOVEGFELDOLGOZAS

Tartalma, lényege

A szakaszos szovegfeldolgozas olyan komplex eljaras, amely az olvasas és gondolkodas
folyamatat iranyitja egyrészt az RJR modell rovidebb, a szovegszakaszokra épiilden ismétl6do
felhasznalasaval, masrészt a szovegszakaszokat megel6zo és kovetd (tanari) kérdésekkel.

A kérdések kiilonféle szinteken végbemend, kiilonféle tipusi gondolkodas beinditoi (Bloom/
Sanders), amelyeket a szoveg kritikai atgondolasanak iranyitasara alkalmazunk. A szakaszos
szovegfeldolgozas aktiv, interaktiv részvételre készteti a didkot, fenntartja a motivaciot,
gyakran termékeny vitat provokal. Batorit sajat kérdések megfogalmazasara, ¢s megkonnyiti a
sajat vélemény kifejezését, mikdzben a masik véleményének tiszteletben tartdsara késztet.
Ertékelésre, valtozasra Osztondz, megkonnyiti a kritikai gondolkodast a gondolkodés
magasabb szintjein is.

Az alkalmazis menete

A szakaszos szovegfeldolgozas alaposan atgondolt tervezést igényld eljaras, hiszen végig kell

gondolnunk, hogyan irdnyitsuk a tanul6i gondolkodast, hogyan haladjunk végig a szévegen, a

tanuldsi folyamaton gy, hogy kozben a tanuldkat kiilonboz6 gondolkodési folyamatokba

vonjuk be. Ha kivalasztottuk a feldolgozéasra szant szoveget, eldszor is a kovetkezoket kell
atgondolnunk:

e Miacélom a szdveg elolvastatasaval?

e Mit remélek, mit fognak megérteni didkjaim az olvasas utan?

e Milyen kulcsproblémakat vagy kérdéseket vet fel a szoveg?

e Milyen élményhez akarom juttatni diakjaimat olvasas kozben?

e Miben remélek valtozast, az olvasast és megbeszElést kvetden?

Ha az o6ra célrendszerét alaposan atgondoltuk, osszuk fel a szoveget tobb szakaszra! A

felosztassal kapcsolatban a kovetkezo 1ényegi megjegyzések tehetok:

e Nincsenek helyes vagy helytelen felosztasi pontok, igyekezziink azokat a pontokat
megtaldlni, amelyek az érdeklodés felkeltése szempontjabol fontosak, hatékonyak
lehetnek!

e Ne osszuk fel tul sok részre a szoveget, mert az megtori a szoveg folyamatossagat!

e Semmi nem dol el véglegesen a felosztassal, ha kell, batran osszuk fel ujra a szoveget!

Miutan felosztottuk az olvasasra-feldolgozéasra szant szoveget, tervezzikk meg az RIJR

modellbe illeszkedd tanulasi folyamatot, melynek ismétlddd szakaszai a kovetkezok:

e Rahangolédas: tanari kérdésfeltevés: joslas, az elézetes varakozas megfogalmazasa,
indoklasa (példaul ,,Mit gondoltok, a cim — vagy egy megbeszElt életrajzi, korrajzbeli
vonatkozas — alapjan mirdl fog sz6élni a szoveg?” ,,Mi lesz a f6 probléma?” , Mért
gondoljatok ezt?”)

o Jelentésteremtés: az elso szakasz elolvasasa (csendben vagy hangosan).

e Reflektilas: az olvasast kovetden tegyiink fel valtozatos kérdéseket az olvasottakkal
kapcsolatban! Vegyiik figyelembe, hogy minden kérdéstipus (memoria, megértés,
alkalmazas, analizis, szintézis, értékelés) a gondolkodas egy-egy modjat képviseli, amely
kiilonbozé képzetek felé nyit utat, ezek a képzetek azutdn gazdagabban strukturalt
felfogast eredményeznek! A nyitott, a diakokat az olvasmanyon végigvezetd kérdések a
nehezebb tartalmat is ugy strukturaljak, hogy keretet biztositanak, amelyben a tanuld
létrehozhatja a jelentést. Ugyanakkor, ha a kérdések nyitottak, a szerkezet nem gatolja a
kritikai elemzést, hiszen nyilt taldlgatasra, véleményalkotasra 6sztondz. Egy-egy szakasz
elolvasasat kovetden ne tegyiink fel til sok kérdést, mert az megszakitja a szdveg
folytonossagat!
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Réahangolddas: mieldtt egy Ujabb szakasz elolvasdsdba kezdenénk, tegyiink fel Ujra
néhdny josldsra, eldzetes varakozasra irdnyuld kérdést, ezzel nemcsak eldkészitjik a
kovetkezo szakaszt, de a figyelmet is ébren tartjuk!

Természetes, hogy a teljes tanulasi folyamatot reflektiv szakasz zarja, amely visszatekint a
teljes folyamat sordn megteremtett jelentésre, de tovabbléphet példaul a személyes reflexio, a
mélyebb elemzés vagy az alkalmazas iranyaba.

Magara a folyamatra vonatkozoan a kovetkezé megjegyzések tehetok:

A tervezés iranymutato a tanar szamara, de a tanarnak reagalnia kell az 6rai megbeszélés,
vita menetére, és ha kell, a tanuloi valaszoknak ¢és érdeklddésnek megfelelden valtoztassa
meg a tervet, modositsa a kérdéseket!

Engedjiik, hogy a keret (RJR) iranyitsa a folyamatot, hogy a tanuldk folyamatosan részt
vegyenek a szakaszokban!

Ha a tanar hattérbe vonul, nem értékel és nem kommental, elérheti, hogy a didkok
egymassal, és ne vele kommunikaljanak.

Ha a tanar nem értékel kozvetleniil, eldsegiti a gondolatok szabad kifejtését.

Torekedjlink arra, hogy mindenki vegyen részt a megbeszélésben! Ha elfogado és nyitott a
l1égkdr, a nem jelentkez6 tanuldt is kérdezhet;jiik.

A folyamat végén kérjiik a szoveg tjboli, folyamatos végigolvasasat!

Tanacs
Az eljaras kivaldéan alkalmas narrativ és dramai szovegrészletek, illetve szovegek
feldolgozasara, de lirai, valamint nem irodalmi tipust szovegeknél is alkalmazhato.

Tapasztalataim, otleteim
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TALALO KERDESEK

Tartalma, lényege

A talalo kérdések olyan technika, amely abban segit, hogy a didkokat egy adott szoveg
mélyebb megértésére és a beldle nyerhetd ismeretek elsajatitdsara késztessiik. Ebben a
folyamatban a tanuldk parban, kiscsoportban vagy az egész osztalyban felvaltva fogalmaznak
meg kérdéseket az olvasottakbol, egymasnak. Egy-egy probléma vagy kérdés tisztazasara a
tanarhoz is fordulhatnak. Lényege, hogy a tanulok egyszerre olvassak ugyanazt a szoveget,
bekezdésrdl bekezdésre haladva. Minden bekezdés (vagy gondolati egység) végén megallnak,
¢s a kérdezd szerepben 1évok kérdéseket fogalmaznak meg a szovegrész lényeges
gondolataira, fontos elemeire vonatkozoan. A tanar a szoveg eldzetes ismeretében felhivhatja
a tanulok figyelmét arra, hogy a kérdések ne csak zart végliek legyenek, hanem adjanak
lehetdséget példaul arra, hogy a bekezdés alapjan a valaszolok megjosolhassak a varhato
folytatast, véleményt mondhassanak az olvasottakrol.

Az alkalmazis menete

1. A tanuldk parokat alakitanak.

2. A parok egyszerre elolvassak a szoveg egy megadott egységét.

3. Ezutdn a kérdezd szerepben 1évd tanuld kérdéseket intéz a masikhoz, amelyekre
tarsanak a legjobb tudédsa szerint valaszolnia kell egészen addig, amig a szovegben
rejlé minden fontos informéciot, 6sszefiiggést felszinre nem hoztak.

4. A kovetkezO szovegrész elolvasasa utan felcserélddnek a szerepek, s ez addig
folytatodik, amig a szoveg végére nem érnek.

Tanacsok

Mivel kérdéseket nehéz megfogalmazni, sokat segit, ha a technika bemutatasakor a tanar
modellalja a kérdezd szerepet. A kiillonbozd tipust kérdésekkel felhivhatja a tanulok
figyelmét arra, hogy mitdl jo egy kérdés, vagy milyenek a terméketlen kérdések.

az osztaly elolvasta a szoveg megadott részét, a tanulok becsukjak konyviiket, és egymas utan
felteszik a benniik megfogalmazddott kérdéseket a tanarnak, aki legjobb tuddsa szerint
valaszol, majd szerepcsere kovetkezik. Kiscsoportokban is dolgozhatunk, egy kérdezOhoz két
valaszol6 szerepkort kapcsolva.

Tapasztalataim, otleteim
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TANARI KALAUZ

Tartalma, lényege

Olyan feladat- vagy kérdéssor, melynek szerepe, hogy a tanar akkor is segithesse a didk(ok)
jelentésteremtési aktusait, amikor egyébként ,nincs jelen” a tanulési (olvasasi) folyamatban.
Elénye, hogy mar az olvasas (tevékenység) kozben meghatirozott iranyba tereli a tanulok
gondolkodasat, és az olvasas (tevékenység) befejezése utan kiindulasi alapot nyujt a kozos
beszélgetéshez, vitdhoz, vagyis a tanultak, megtapasztaltak, olvasottak elmélyitéséhez. A jol
fogalmazott kérdések, feladatok magas szinti gondolkodasra (alkalmazés, elemzés,
szintézisteremtés, értékelés), az informacid-hordozdval vald interaktiv kapcsolat épitésére
0sztondznek.

Az alkalmazis menete

1. A tanar elkésziti és mindenki szdmara hozzaférhetové teszi (felirja a tablara, irasvetitd
foliara, vagy fénymasolja) a tanari kalauzt (esetleg kalauzokat).

2. A tanulok a szoveg elolvasésa (tevékenység) eldtt megkapjak a tanari kalauzt.

3. Olvaséas (tevékenység) kozben folyamatosan hasznaljadk az utmutatét, végzik a
feladatokat vagy valaszt keresnek a megadott kérdésekre, esetleg jelzik a szovegben
az utmutatonak adekvat valaszokat.

4. A reflektdlas szakaszaban megosztjdk egymassal vélaszaikat, meglatasaikat,
¢észrevételeiket, és kiscsoportos vitaban vagy kotetlen irasban formalhatnak véleményt.

5. Tanari kalauzokat hasznalhatunk egyiittmiikodésen alapuld tanulédskor is, ilyenkor a
kiscsoportok meg is oszthatjdk a feladatot, eldonthetik, melyiket, ki véallalja, vagy
melyik kérdésre, ki keresi a valaszt. Ezt kovetden a csoport tagjai megosztjak
egymassal szerzett tapasztalataikat, tudasukat.

Tanacs
A tanari kalauz akkor segiti legjobban a kritikai gondolkodast, ha vita vagy iras
kiindulopontjaként alkalmazzuk, és nem 6nmagaban vett végcélnak.

Tapasztalataim, otleteim
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TORTENETPIRAMIS

Tartalma, lényege

A gondolkodas és a kommunikacid alapja minden nyelvben a torténet (mi tortént, kivel, miért,
ki mondja el). Torténetmeséléssel felidéziink vagy megalkotunk egy a vildgot, mikdzben azt
is megtanuljuk, hogyan valtoztassunk rajta vagy onmagunkon. Torténetekkel tagithatjuk
gondolkodasunk horizontjat, és tapasztalatokat szerezhetiink a nyelv szerkezetérol,
miikodésérol. Mivel a dolgok, jelenségek és események megértését, illetve felidézését
nagymértékben befolyasoljak az ember eldzetes tudédsa és elvarasai, és mivel egyes kutatok
szerint tapasztalataink és elvarasaink sémaként reprezentalodnak, a kutatok egy része gy
véli, hogy a torténetsémakat is tartés memoriankban taroljuk, és a torténetek olvasasakor a
séma aktivizalodik. A torténetpiramis egyfajta torténetsémat megjelenité grafikai szervezo,
mely segithet a torténetek szerkezetének feltarasaban, 1ényegi elemeik Osszefoglalasaban, f6
kérdésiranyaik megfogalmazasaban, végsé soron az olvasd (beszéld) torténetsémajanak
alakitasaban.

1. (a fészereplo)
2. (2 sz0 jellemzés)
3. (3 sz6 a helyszinre)
4. (4 sz6 a problémardl)
5. (5 sz6 az egyik eseményrol)
6. (6 sz6 egy masikrol)
7. (7 sz6 egy harmadikrol)
8. (8 sz6 a megoldasrol)

Az alkalmazas menete
1. A torténet elolvasasat kdvetden kérjiilk meg didkjainkat, hogy a fenti grafikai szervezo
segitségével készitsék el az olvasott mi torténetpiramisat!
2. Ezt kovetden a tanulok parban vagy csoportban Osszevethetik munkajukat,
megvitathatjdk a hasonldsadgokat és kiilonbségeket, illetve az eltérések és egyezések

okait.
3. A koOzos tapasztalatok kiindulopontjat képezhetik az olvasott mili részletesebb
értelmezésének.
Tanacs

e A torténetpiramis elemi szinten hatékony eszkdz a torténetsémak tudatositasara és
mikddtetésére, de késdbb magunk is kitaldlhatunk Osszetettebb, a narrativ szdveg
értelmezését mélységében arnyald szempontokat a piramisépitéshez (példaul: az
elbesz¢€l6, nézépont(ok), ismétlddé motivum(ok), eléreutalds, iddvezetés, olvasoi kérdés,
személyes reflexio a mi kérdésfelvetésével kapcsolatban, alaphelyzet, fordulépont, hiany,
tetOpont, zard helyzet, viszonyvaltozas, stb.)

Tapasztalataim, otleteim
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T-TABLAZAT

Tartalma, lényege

A T-tablazat olyan grafikai szervezd, amely tobbnyire egy fogalom két vonatkozasanak
Osszevetésére alkalmazhatd. Kiilondsen hatékony lehet egy vitara valo felkésziilés binaris
(igen-nem, mellette-ellene) vagy Osszehasonlito-szembeallitd érveinek, megfontolasainak
rogzitésére, de jol hasznalhatd minden olyan egyéni vagy csoportos gondolkodasi folyamat
rogzitésére, amely egy fogalom, téma vagy kérdés két kiilonbozé nézdponti megkdzelitésére
épiil.

Az alkalmazis menete

e A T-tablazatot a rahangolodas fazisdban — egyénileg, parban vagy csoportban, esetleg
frontalisan — az eldzetes ismeretek ¢és vélekedések binaris, Gtletszerli Gsszegytiijtésére
hasznalhatjuk. Ilyenkor a jelentésteremtés szakaszaban eldzetes érveink, véleményeink
alapos vizsgalata éppugy lehet az ora tovabbi célja, mint informacidgylijtés a
megalapozott allasfoglalas érdekében.

e Ha a T-tablazatot a jelentésteremtés szakaszaban alkalmazzuk, akkor példaul egy
szovegen belil megjelend ellentétes allaspont, vonatkozds megjelenitésére, vagy két
kiilonboz6 nézdpontu szoveg Osszevetd vizsgalatara hasznalhatjuk.

o A reflektalas fazisaban az érvekkel megalapozott személyes allasfoglalas, vita grafikai
szervezdjeként alkalmazhato.

Tanacs

Hasznaljuk ki, hogy az egyénileg, parban vagy csoportban készitett T-tablazatok egymassal
jol 0sszevethetdk, a téma arnyalt végiggondolasat, a nézetek iitkdztetését, igy a gondolkodasi
folyamatok elmélytiilését egyarant lehetové teszik!

Példa: Diirrenmatt: A fizikusok — radhangolodési szakaszban, gimn. 12.

Indokok a tudomanyos kutatis mellett Indokok a tudomanyos kutatas ellen

a fejlodést szolgalja: békés felhasznalés pusztulést hozhat: agresszio eszkoze lehet
jobb életet biztosit veszélyezteti az ¢életet

az emberi kivancsisagot elégiti ki a pénz uralma alé keriilhet

ellenorizheto titkos, ellendrizhetetlen

Tapasztalataim, otleteim
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TUDOM, TUDNI AKAROM, MEGTANULOM
(KWL — Know, Want to know, Learn)

Tartalma, lényege

A technika célja, hogy a tanulok ismereteiket a mar meglévokhoz kapcsoljak, illetve, hogy
sajat kérdések megfogalmazasdval motivaltabba valjanak az 0j anyag elsajatitisaban. Az
ismeretszerzésben masok szempontjait is figyelembe véve tudjak gyarapitani tudasukat
(atlépés egy nézdpontbol tobb nézépontba).

Az alkalmazas menete
1. A téma megjeldlése utan megkérjiik a didkokat, hogy parokat alakitva néhany perc
alatt irjanak egy listat arrol, amit a témarol tudni vélnek (Gtletborze). Kozben a tablara
elkészitlink egy tablazatot:

Tudom Tudni szeretném Megtanulom

2. A tandr megkéri a diakokat, osszak meg gondolataikat a tobbiekkel, és mikdzben ezt
teszik, leirja a tablazat elsd oszlopaba a megegyezd vélemények alapjan a ,,k6z0s
tudast”. Segit, ha a gondolatokat kategoridkba rendezik.

3. Kérdések meriilhetnek fel olyan részletekkel kapcsolatban, amelyekben a résztvevok
nem értenek egyet, vagy amire kivancsiak. Ezeket a masodik oszlopba irja a tanar.

4. Miutan a didkok elolvastdk a megadott szOveget, a tanar iranyitsa figyelmiiket az
olvasas elott feltett kérdésekre, amelyek a masodik oszlopban kertiltek rogzitésre!

5. Ezutan besz¢ljék meg, milyen kérdésekre taldltak valaszt a szovegben. Ezeket a tanar
a harmadik oszlopban rogzitse!

6. A didkok vagy a tanar tegyenek javaslatot arra, hol keressék a valaszt a didkok azokra
a kérdéseikre melyeket nem taldltak meg a szovegben (tovabbgondolas)!

7. Végiil megbeszélhetik azokat az ismereteket, amelyeket megtanultak, bar nem iranyult
rajuk kérdés.

Tapasztalataim, otleteim
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UTOLSO SZO JOGA

Tartalma, lénvege

A reflektélas fazisaban hasznalhato technika, amely egy adott szoveg csoportos feldolgozasat
vagy a szoveg feldolgozdsa utdni csoportos megbeszélést iranyitja. Az olvasds utani
elmélyiilést, reflektalast segiti eld, a személyes olvasoi reagalas eszkéze. Ez az eljaras jol
hasznalhato, attekinthetd keretet biztosit narrativ vagy értekezd szovegek csoportvitdjahoz. A
kooperativ tanulds egyik formdjanak is tekinthetd, tapasztalatokat ad a didkoknak egymas
gondolatainak elfogadasarol, a masok gondolataihoz val6 kapcsolodasrol.

Az alkalmazas menete

1.

Arra kérjiik a didkokat, hogy egy adott szoveg olvasasa kdzben vagy utan reagaljanak
az olvasottakra, talaljanak és emeljenek ki egy vagy tobb idézetet, amelyet kiilonosen
érdekesnek vagy megjegyzésre érdemesnek tartanak €s készitsenek irasban reflexiot a
szoveghez; vallalkozzanak értelmezésére, atfogalmazésara; tartalmazhatja a reflexio a
szovegben olvasottak elfogadasat, elutasitasat, kiegészitését; vitatkozhatnak a
szoveggel; kérdéseket tehetnek fel; értékelhetik az olvasottakat, barmilyen modon
viszonyulhatnak hozza.

Ezutan (vagy hézi feladat esetén a kovetkezd 6ran) megkérjiik az egyik didkot, jelolje
meg, hogy a teljes szoveg melyik kiemelt részletéhez készitett reflexiot, €s olvassa fel
ezt hangosan.

Az idézet felolvasasa utan kérjiink-kérjen észrevételeket, reagalasokat az osztaly tobbi
tagjatol! Gondoskodjunk-gondoskodjon ro6la, hogy a vita a targynal maradjon, ugy
vezessiik-vezesse a hozzaszolasokat, hogy ne legyen tere a lekicsinyld, negativ
megjegyzéseknek! Ezen a ponton a tandr is hozzaszolhat a kiemelt idézethez.

Az idézetrdl folytatott vita lezarasa az idézetet kivalasztdé didkot illeti. Olvassa fel
hangosan sajat reflexiojat! Esetleg 0sszegezze az elhangzottakat! Az a lényeg, hogy
nem adunk tovabbi vitanak helyet, az idézetet valasztd didké ,,az utolséd szd joga”. A
tanar sem flizhet a vitahoz végs6 megjegyzést, az ellenkezik a szabalyokkal!

Ezutan egy masik didkot is szolithatunk arra, hogy ossza meg az altala kivalasztott
idézetet a tobbiekkel, és a folyamat ujra kezdddik.

Tanacsok

Nem valoszinli, hogy a tandr egy 6ran minden didkot meg tud kérni idézetének ¢€s
reflexidjanak bemutatasara, de minden egyes alkalommal kivalaszthat néhany didkot.
A hozzészolasok sorrendjét az idézetet valasztd didk is kérheti, megjeldlheti, hogy
melyik didktarsa reagalasara kivancsi.

Ez a technika a didkok szamara jol attekinthetd keretet ad az adott szoveg osztalyban
lefolytathaté vitajahoz, és igy a csendesebb, visszahuzodobb, a vitdra nehezebben
mozdulé didkok megszolaltatasara, vitdba vald bevonasara is alkalmat teremt.

Az egész osztaly elotti eszmecserét megeldzheti (esetleg kovetheti) egy, 3-5 fOs
csoportokban, hasonlo keretek kozt lefolytatott vita a személyes olvasoi reflexiokrol

Tapasztalataim, otleteim
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VAK KEZ

Tartalma, lényege

A vak kéz olyan egyiittmiikddésen alapuld tanuldsi technika, amely a tanulasi folyamatban
lehetdséget teremt a tanuldnak arra, hogy egy adott témdnak elébb egy vonatkozasaban
mélyiiljon el, majd a csoport tobbi tagjanak segitségével megismerje a téma tobbi vetiiletét.
Megismerje abbdl a célbdl, hogy ezutan kézosen meg tudjak allapitani a szovegek, tanuléasi
tartalmak lehetséges logikai sorrendjét. Ez az eljards teret enged a tanuldi kreativitdsnak,
hiszen nemcsak arra jo, hogy a csoport tagjai egymast tanitsak, hanem, hogy az elsajatitott
szovegelemeket Onalloan strukturdljak, a szoveg, a téma logikai felépitését megtalaljak,
ujraépitsék. Ekozben érvelnek sajat elképzeléseik mellett, mérlegelik tarsaik javaslatait,
kritikusan vizsgalédnak, majd konszenzusos dontést hoznak, esetleg tobb lehetséges
megoldast talalnak.

Az alkalmazis menete
1. A tanar ugy osztja fel a vizsgalandd szdveget, hogy a csoport minden tagja
rendelkezzék egy sajat szovegegységgel, de nem kozli azok logikai sorrendjét.
2. Minden tanul6 alaposan elmélyed a sajat szovegrészletében abbdl a célbol, hogy
annak tartalmat a tobbieknek is ismertetni tudja.

A csoport tagjai megismertetik sajat részletiik tartalmat a tobbiekkel.

4. Most a mar ismert szovegelemek lehetséges logikai sorrendjét allapitjak meg. Ehhez
kérdéseket tehetnek fel masok szakaszainak tartalmardl egymasnak, mérlegelhetik a
kiilonb6z6é megoldasi lehetdségeket.

5. Munka kozben moédosithatjak eldzetes elképzeléseiket, tetszélegesen jrarendezhetik a
szoveget.

6. Végiil azonban dontést kell hozniuk, egy lehetséges logikat alkotva.

7. A csoportok bemutatjak egymasnak megoldasaikat, 6sszevetik azokat, reflektalhatnak
masok megoldasaira, vitazhatnak réla.

(98]

Tanacs

Ez a technika kiilonosen hatékonyan alkalmazhaté 12 éves kor felett, mert igényli a magasabb
gondolkodasi miiveletekben (analizis, szintézis) vald jartassagot. Jo, ha a tanar olyan szoveget
valaszt, ahol nem csak egyetlen helyes megoldas 1étezik a téma felépitésére, mert igy teret
nyUjthat arra, hogy a tanulok megvitassak és tobbféle lehetséges logika mentén fliizzék fel a
szoveget. Elképzelhetd viszont, hogy egy olyan textust valasztunk, mellyel pont azt kivanjuk
megmutatni, hogy a szovegosszefiiggés csak egy logikus megoldast tesz lehetdvé.
Megfigyeltethetjiik, hogyan épitkezik egy szoveg, egy bekezdés, milyen nyelvi eszkozok
segitik a szovegstruktira épitkezését.

Tapasztalataim, otleteim
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VANDORLO CSOPOROK

Tartalma, lényege

A vandorl6 csoportok a kooperativ tanulds egyik forméja, mely tobb 1épésben is lehetové teszi
a didkok egyiittmiikodését a tanulasban és a gondolkodasban. A technika alkalmazésa sorén a
tanar altal kérdések (vagy szempontok) forméjaban megadott iranyvonal segiti a didkokat az
adott téma értelmezésében, elemzésében, a probléma megértésében, megoldasaban ¢és
megvitatdsaban. Az RJR modell mindhdrom fazisaban alkalmazhato, és barmely tantargy
adott tananyaga alkalmas lehet arra, hogy kiilonb6zo kérdések, szempontok nyoman a
vandorl6 csoportok kooperativ technikaval feldolgozhato legyen.

Az alkalmazas menete

1. Eldzetesen megfogalmazunk a tanulési témahoz kapcsolodd, meghatarozott szamu (6-
8) kérdést (szempontot), ezeket kiilon, egy-egy ivre felirjuk, és az iveket a terem
kiilonb6zé pontjain kifliggesztjiik. Megtehetjiik azt is, hogy részekre bontjuk a
tananyagot, ezeket a résztémakat irjuk fel az ivekre, és azonos kérdések (2-4)
megvalaszolasat kérjiik a csoportoktdl a résztémarol.

2. Az oran a didkokat 3—4 fOs csoportokra osztjuk, ¢s minden didkcsoport egy kérdés
megvalaszolasaért, adott résztéma megoldasaért vallalja a felelosséget.

3. Ez utdn a didkok (valasztas vagy kijelolés alapjan) a kifliggesztett ivekhez jarulnak,
erre meghatarozott id6 alatt megvitatjak a kérdéseket, majd valaszaikat az ivekre irjak.

4. Adott jelre a csoportok a kovetkezd kifliggeszett ivhez mennek, elolvassak a kérdést,
az el6z0 csoport valaszat, majd irasban hozzaflizik sajait megjegyzéseiket,
kiegészitéseiket, esetleg kérdéseiket.

5. A csoportokat addig szolitjuk ,,vandorlasra”, ¢és ha Iehetséges, a folyamat
megismétlésére, amig vissza nem térnek ahhoz az ivhez, amelytdl elindultak.

6. Végiil lehetéséget adunk a csoportoknak az altaluk megvalaszolt kérdéshez (kibontott
szemponthoz) fizott kiegészitések, megjegyzések magyarazatira, indoklasara,
elfogadasara, a felmertiil6 kérdések megvalaszolasara, sajat allaspontjuk megvédésére.

Tanacsok

A technika alkalmazdsa gondos tervezést, a kooperativ tanulds két szintjének megvalositasa
pontos szervezést igényel. Lehetdséget ad arra a didkoknak, hogy odafigyeljenek egymas
gondolataira, masok véleményét elfogadjak, hogy a sajat allaspontjukat indokoljak,
érveljenek, hogy megsziilessen a konszenzus igénye. A folyamat kozben fejlodik
vitakultargjuk, egyiittmiikddésiik (amely e technika alkalmazasa soran nemcsak a kiscsoport
tagjai, hanem az egyes csoportok kozott is 1étrejon).

Megnehezitheti a munkat, ha az egyes csoportok az adott osztaly csoportviszonyaibol
kovetkezOen versenytarsként tételezik egymast, ilyenkor nemcsak az épitd, segitd hanem a
hibéaztat6 hibakereso attitlid is megjelenhet.

Akkor javasolhatd, biztonsagos €s eredményes a vandorld csoport technika, ha a tananyag
témaja tobb kérdéssel és szempontbdl is jol megkdzelithetd; és az osztalyban a didkok mar
tobb, egyszeriibb kooperativ technikat ismernek és hatékonyan kiprobalnak.

Tapasztalataim, otleteim
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VENN-DIAGRAM (HALMAZABRA)

Tartalma, lényege

A Venn-diagram olyan grafikai szervezo, amely két vagy tobb egymast atfedé nagyméretii
sikidombol all, és gondolatok szembeallitasara, illetve a kozottiik fellelheto atfedés,
hasonloség illusztralasara hasznéalhato.

Az alkalmazis menete

1. Az 6sszehasonlitast (hasonlo €s kiillonb6z6 jegyek keresése) megeldzden ismertetjiik a
diagramot, és elmagyarazzuk hasznalatat.

2. Magyardzzuk el, hogy a két egymast metsz0 idom kozds szeletébe a hasonlo,
megegyez0 jegyeknek kell keriilnie, mig az egymast nem fedd szeletekbe az eltérd,
kiilonb6z6 jegyek keriiljenek!

3. Ezutan adjuk meg a feladatot, és hagyjunk idot a gondolkodésra! A feladatot a didkok
elvégezhetik egyénileg, parban vagy csoportban.

4. A gondolkodasi folyamatot paros, csoportos vagy frontalis megbeszélés koveti. A
megbeszElés, egymas gondolatainak megismerése és mérlegelése, a téma kritikai
attekintésére nyujt lehetdséget.

Tanacs

Adhatjuk ugy is a feladatot, hogy elsd korben csak a kiilonbozd jegyeket fedeztetjiik fel
egyénileg vagy parban, majd parban vagy csoportban az azonos, hasonld jegyeket
gondoltatjuk végig.

Tapasztalataim, otleteim
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VITAHALO

Tartalma, lényege

Olyan kooperativ vitatechnika, amely a tanulok aktiv részvételételét Osztonzi a vita
folyamatdban. A a didkok péarokban dolgozva, tablazatba gylijtik érveiket: a tandr altal
felvetett kérdés mellett és ellen. A kibontakozé vita sordn a tanuldknak érvelniiik kell. Ez a
tevékenység fokozott gondolkodasra készteti oket, hiszen a kinyilvanitott érvekkel valddi
ellenlabasokat gydzhetnek meg.

Az alkalmazas menete

1.

A tanulok parban dolgoznak egy fliggélegesen kettéosztott papirlapon. Az eldontendd
kérdés vagy probléma kozépre keriil, mig a kérdésre adando igenld valaszok az IGEN
szo ala, a lap bal oldalara, a nemleges valaszok a NEM sz6 ala, a lap jobb oldalara
keriiljenek!

A tanulok megvitatjdk parjukkal a kérdést, érveiket és ellenérveiket a megfeleld
oszlopba jegyzik.

Mindegyik par csatlakozik egy masik parhoz, és megosztjdk egymassal mind az
IGEN, mind a NEM alatt felsorakoztatott érveket. Megvitatjadk mindkét érvcsoportot,
¢s bovithetik a sajat listajukat.

Minden tanuld egyénileg eldonti, miként érez az adott kérdéssel vagy problémaval
kapcsolatban.

Ezt kovetéen az osztilyterem bal oldalara alljanak azok a tanulok, akik az IGEN
mellett, a jobb oldalara azok, akik a NEM mellett foglaltak allast. A bizonytalanok a
hats6 falnal gyiilekezzenek!

A csoport egyiitt megbeszéli és kivalasztja a legnyomdsabb érveket allaspontjuk
védelmére (7-8 perc).

Ezutan vita kovetkezik a két csoport kozott: egy onkéntes minden csoportbol ismerteti
csoportja allaspontjat. A hatdrozatlanok csoportja is hangot ad kételyeinek. A
hozzaszolasoknak a tanar szabjon idohatart!

A tanulok a hallottak alapjan még egyszer alaposan atgondolhatjak allaspontjukat, és
meggy0zddésiikk szerint csoportot valthatnak, vagy megmaradhatnak eredeti
csoportjukban.

10-12 perces vita utdn egy-egy a csoport altal kijelolt személy megteszi a csoport
zardnyilatkozatat.

Tanacs

Alkalmazhato barmilyen felvetett kérdés, probléma vagy dilemma vizsgalatara. Els6sorban a
tizenot f0t meghaladd csoportoknak ajanljuk.

Barmilyen oktatési szinten alkalmazhato6 a kérdés vagy dilemma komplexitasatol fiiggden.
Szamoljunk azzal, hogy a folyamat iddigényes, am hatékony és élményszerii technika.

Tapasztalataim, otleteim
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A pedagogusképzésre vonatkozd szakirodalomban egyre hatarozottabban
megfogalmazodik az igény, hogy a pedagdgusjeldlteket fel kell késziteni a
korszerti, a tanuloi aktivitast, ismeretszerzest eldtérbe allitd, az Oniranyitas
kialakulasat eldsegité pedagogiai munkara. Azt is vilagosan latjuk, hogy a
pedagogusj el fltek czak abban az esetben lesznek képesek a zajat gyakorl atukban
alkalmazni a Kkorszerili, kooperativ tanulasi formdékat, ha ezekrdl sajat
elménvyeiken keresztiil kézvetlen tapasztalatokat szereznek, azaz, ha 6k is ilyen
modon tanulnak. WVagyiz a pedagogusképzésben nem elegendd az 1
modszereket hirdetni, azokat alkalmazmni iz kell.

Ez a tanulasi segédlet lényeges attérést jelent a hazai pedagdgusképzés
gyakorlatiban, a mai napig ilyven szerves egységet alkotd, koherens, a zajat elveit
a gyakorlatban is alkalmazo segedanyag nem jelent meg. A reflektiv, a kritikai,
egyszeribben az értelmes tanulisnak szdmos 0jszeridl technikajat ismerteti és
alkalmazza, melyek a képzésben résztvevo hallgatok és tanarok zajat gyakorl atat
is jelent6s mértékben gazdagitjik.

(Falus Ivan)

A kinyv altal kinalt tapasztalati tanulas, mint aktiv tanulasi folyamat, a tanamnyag
elmeényszeri elsajatitiza mellett az informaciok értd, kritikai feldolgozasara,
valamint az interaktiv és reflektiv tanuldas soran a szocialis interakcidkban vald
jartassagra, masok véleményének tiszteletére, elfogadasara is tanit. Megjelenéze
nemcsak az RWCT magyarorszagi adaptacidjanak folyvamataban fontos ezemény
¢s lehetoség, hanem a felsdoktatisban, a pedagdgusképzésben, az oktatis
szervezéseben dolgozok szamara is alapmiivé fog valni. Mindazoknak hasznos
segitséget ado forrds, akik megijitdo igényességgel fordulnak a tanitis-tanulis
mindennapi eredményeszégéhez.

(Kdmiives Zsuzsanna)

Rendszerszeriien elgondolkodtatd, hasznalhatd és szerethetd ez a kimyv, az
adaptacio folyamatiaban az eurdpai hagyvomanyokhoz Kkapcsol wissza.
Egvedilalld érdeme, hogy a praxis kézelébe hozza a pedagdgia elméleti
megfontolasait és a térténetét 15, vagyis a milkédé tanarok szaméra tartalmas
szOveggoé teszi a pedagogi at.

(Czerhalmi Zsuzza)
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